PAGE  
144

	[image: image1.png]



	ΕΘΝΙΚΟ ΜΕΤΣΟΒΙΟ ΠΟΛΥΤΕΧΝΕΙΟ

ΤΜΗΜΑ: ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΩΝ ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ  

                 &  ΜΗΧΑΝΙΚΩΝ  ΥΠΟΛΟΓΙΣΤΩΝ
ΤΟΜΕΑΣ: ΑΝΘΡΩΠΙΣΤΙΚΩΝ  ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ


ΔΙΠΛΩΜΑΤΙΚΗ  ΕΡΓΑΣΙΑ 

της

ΕΥΑΓΓΕΛΙΑΣ  ΔΗΜΗΤΡΙΟΥ  ΚΟΛΕΓΑ

με θέμα:


Επιβλέπων Καθηγητής:  Αριστείδης  Μπαλτάς

Επιβλέπων Λέκτορας:     Μαρία Λοϊζου

Αθήνα, Σεπτέμβριος  2003

Αφιερώνεται στη μνήμη

της μητέρας μου Φανής 

Copyright ©  Ευαγγελία Δ. Κολεγά

Με επιφύλαξη παντός δικαιώματός. All rights reserved.

Απαγορεύεται η αντιγραφή, αποθήκευση και διανομή της παρούσας εργασίας, εξ ολοκλήρου ή τμήματος αυτής για εμπορικό σκοπό. Επιτρέπεται η ανατύπωση, αποθήκευση και διανομή για σκοπό μη κερδοσκοπικό, εκπαιδευτικής ή ερευνητικής φύσης, υπό την προϋπόθεση  να αναφέρεται η  πηγή προέλευσης και να διατηρείται το παρόν μήνυμα. Ερωτήματα που αφορούν τη χρήση της εργασίας για κερδοσκοπικό σκοπό πρέπει να απευθύνονται προς τον συγγραφέα.

Οι απόψεις και τα συμπεράσματα που περιέχονται σε αυτό το έγγραφο εκφράζουν τον συγγραφέα και δεν πρέπει να ερμηνευθεί ότι αντιπροσωπεύουν τις επίσημες θέσεις του Εθνικού Μετσόβιου Πολυτεχνείου. 

Κεφάλαιο  1ο

1. ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΚΑΙ ΠΑΙΔΕΙΑ

1.1 Εισαγωγή

Παρόλο που η εκπαίδευση, η μάθηση και πιο συγκεκριμένα η μαθητεία, πρέπει να αποτελεί αναφαίρετο αγαθό για κάθε άτομο, εντούτοις δεν προσφέρεται αδιακρίτως σε όλους. Ιδιαιτέρως σήμερα που η κοινωνία μας χαρακτηρίζεται ως πολυπολιτισμική, θα πρέπει να δίδονται ίσες ευκαιρίες σε όλους. Μόνο έτσι, είναι δυνατόν να μιλάμε για ένα υγιές κοινωνικό σώμα χωρίς ξενιστές, οι οποίοι θα μπορούσαν να προκύψουν από την μη ένταξή τους σε αυτό.

Γενικά, η καλή επίδοση των μαθητών με τη βοήθεια της τεχνολογίας αδιαμφισβήτητα συνεισφέρει στη βελτίωση της ζωής των ανθρώπων και της οικονομικής τους κατάστασης. Εξάλλου, ο χρόνος τον οποίον περνούν οι μαθητές στο σχολείο είναι πολύ σημαντικός για την επαγγελματική τους ανέλιξη. Ωστόσο, πολλοί πτυχιούχοι ιδρυμάτων της ανωτάτης εκπαίδευσης καταλήγουν σε μεγάλο ποσοστό, είτε άνεργοι, είτε χαμηλόμισθοι με πολλές απλήρωτες ώρες εργασίας, λόγω του ανταγωνισμού που επικρατεί στην ελεύθερη αγορά.

Η σχέση της εκπαίδευσης και της κοινωνίας είναι ιδιαίτερα στενή. Μέσω της μορφωτικής και όχι της εκπαιδευτικής διαδικασίας, η κοινωνία τροφοδοτείται με ολοκληρωμένους και πεπαιδευμένους ανθρώπους, οι οποίοι συμβάλλουν στην υγιή της εξέλιξη. Ίσως αυτό να ακούγεται ιδανικό, στην κοινωνική ημιπληγία που παρατηρείται σήμερα, αλλά δεν είναι και αδύνατο. 

Στην κοινωνία, υπάρχουν δύο δυνάμεις: η συντήρηση και η αλλαγή. Η εκπαίδευση συντηρεί την κοινωνία. Αποτελεί την επιρροή των ενηλίκων στις επόμενες γενεές. Η μόρφωση, δίνει στους ανθρώπους κοινωνική επιφάνεια. ΄Όμως ο στόχος είναι, να μάθουν οι άνθρωποι να αυτοπειθαρχούν και να απαλλαχτούν από τη νόσο των απείρων προσδοκιών
. Ο άνθρωπος που αυτοπειθαρχεί, είναι ένας «ευτυχισμένος» άνθρωπος διότι έχει αφομοιώσει πλήρως, τις υπάρχουσες κοινωνικές αξίες.

Οι ανάγκες που καλύπτει η εκπαίδευση, είναι η κοινωνικοποίηση και η επιλογή επαγγέλματος. Ωστόσο, εδώ εισάγονται νέες μορφές ανισότητας όπως η επαγγελματική, η οποία πηγάζει από το γεγονός ότι δεν δίδονται ίσες ευκαιρίες σε όλους τους μαθητές, σε αντίθεση με τον Parsons που πίστευε ότι όλοι οι μαθητές ξεκινούν από μια βάση ισότητας. Επίσης, παρατηρείται και το φαινόμενο της ιδιωτείας, δηλαδή η πλειοψηφία των ανθρώπων ασχολούνται με την παραγωγή υλικών αγαθών  και κατά συνέπεια είναι κατώτερης τάξης.

Η εκπαίδευση, λόγω της ανάγκης για εξειδικευμένες επαγγελματικές δεξιότητες, «θεωρήθηκε» δικαίωμα του λαού από τον 19ο αιώνα και μετά, με τη βιομηχανική επανάσταση.

Η κοινωνία οφείλει να δώσει την κατάλληλη μόρφωση στους συνεχιστές της, για να ελπίζει σε ένα καλύτερο αύριο το οποίο χτίζεται από αυτόνομους και ολοκληρωμένους ανθρώπους. Και πιο συγκεκριμένα, από ανθρώπους που θα έχουν αναπτύξει την ελεύθερη σκέψη μέσω της γόνιμης αμφισβήτησης και θα έχουν περάσει από το στάδιο αμφισβήτησης των αξιών. Με αυτόν τον τρόπο, η κοινωνία θα έχει αναπτύξει μια μέθοδο ανατροφοδότησης, την οποία θα χρησιμοποιούν τα κύτταρά της με μοναδικό στόχο, την έγκαιρη αλλαγή στην γραμμή πλεύσης της και την αυτοδιόρθωσή της. Κάτι τέτοιο, μπορεί να ηχεί εξωπραγματικό, αλλά γίνεται συνειδητό σε κάποιον, όταν φέρει στον κόσμο το πρώτο του παιδί. Τότε, θα συνειδητοποιήσει ότι δεν θα μπορέσει να το αναθρέψει και να το διαπαιδαγωγήσει σωστά, παρέχοντας του μόνο υλικά αγαθά. Υπάρχει ένα σύνολο αξιών και αρετών, βάσει του οποίου πρέπει να καλλιεργηθούν τα παιδιά, σ’ ένα κατάλληλο και αρκετά καλό περιβάλλον ανάπτυξης.

Οι δάσκαλοι πρέπει με τις κατάλληλες διαδικασίες, να αναπτύξουν στους μαθητές την εποικοδομητική και την ελεύθερη σκέψη, καθώς και την συμμετοχική διαδικασία στη μάθηση.

1.2  Στόχος Μελέτης

Κρίνεται λοιπόν σκόπιμη, η διεξαγωγή έρευνας προκειμένου να μελετηθούν τα δεδομένα του σχολείου και οι ανάγκες των μαθητών. Συγκεκριμένα, όπως θα προκύψει και από τα αποτελέσματα της επιτόπιας έρευνας, είναι σαφής η ανάγκη χρησιμοποίησης αποδοτικών τεχνικών, με βάση τις επιθυμίες των μαθητών, ώστε να βελτιωθεί η απόδοση τους.

Η υιοθέτηση νέων τεχνικών και μεθόδων, μπορεί να κάνει τη διδασκαλία μια δυναμική διαδικασία, μέσω της οποίας οι μαθητές θα αναπτύσσονται σε όλα τα επίπεδα. Και ακριβώς αυτή είναι η λέξη κλειδί, η ανάπτυξη. Οι μαθητές ανεξαρτήτως της ηλικίας τους βρίσκονται σε φάση ανάπτυξης. Η καλύτερη ανάπτυξη θα επιτευχθεί μέσα σε ένα αρκετά καλό περιβάλλον, επαρκές σε αγαθά και μεθόδους, που οι ίδιοι θα έχουν ζητήσει. Γενικά, όποιος δεν διεκδικεί κάτι δεν μπορεί να τύχει παροχών, αρκεί βέβαια να διεκδικεί κανείς από τη σωστή πηγή. Συνεπώς, ακούγοντας τις ανάγκες και τις επιθυμίες των μαθητών, ο εκπαιδευτικός μπορεί να κάνει διορθωτικές κινήσεις στον τρόπο διεξαγωγής του μαθήματος και να προσπαθήσει να τους βοηθήσει, να έρθουν πιο κοντά στην μαθητεία και την μάθηση. Αυτό όμως, δεν θα γίνει προσφέροντας έτοιμες λύσεις στα παιδιά, αλλά μέσω της μορφωτικής διαδικασίας, οι μαθητές θα μάθουν να δομούν μέσα τους τη γνώση και πάνω από όλα θα μάθουν τον τρόπο με τον οποίο θα μαθαίνουν. Διότι, η γνώση αποδεικνύεται προσωρινή και εφήμερη στο πέρασμα του χρόνου. Αυτό όμως που μένει, είναι η εμπειρία και ο τρόπος με τον οποίο κανείς ανακαλύπτει νέες γνώσεις και πληροφορίες, ιδιαίτερα στον χώρο της πληροφορικής όπου οι εξελίξεις είναι ραγδαίες.

Στη συνέχεια αυτού του κεφαλαίου, θα γίνει αναφορά στη φιλοσοφία της παιδείας, σε στοιχεία κοινωνιολογίας της εκπαίδευσης αλλά και στους παράγοντες που επηρεάζουν την σχολική επίδοση των μαθητών.

Στο δεύτερο κεφάλαιο, θα αναπτυχθούν οι Μέθοδοι Διδασκαλίας και Μάθησης, ενώ στο τρίτο κεφάλαιο παρατίθεται το υλικό της επιτόπιας έρευνας στο σύνολό του και αναλύονται τα αποτελέσματα.

Στο τέταρτο κεφάλαιο, γίνεται αναφορά στη χρησιμότητα των εμπειρικών γνώσεων, που αποκτούν οι μαθητές στην Πληροφορική και τα Δίκτυα σε σχέση με την επαγγελματική τους εξέλιξη.

Τέλος στο πέμπτο κεφάλαιο, παρατίθενται συμπεράσματα και προτάσεις που απορρέουν από την έρευνα και στόχο έχουν τη βελτίωση του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος και κατ’ επέκταση της μαθησιακής επίδοσης των μαθητών.

1.3  Η Φιλοσοφία της Παιδείας

Ξεκινώντας, χρήσιμο θα ήταν να δοθούν και κάποιοι ορισμοί σχετικά με το εννοιολογικό πλαίσιο της παιδείας.

Εκπαίδευση: Είναι η θεσμισμένη διαδικασία αγωγής και μάθησης από την πλευρά της πολιτείας ή κάποιου φορέα (π.χ. φορείς τοπικής αυτοδιοίκησης, εκκλησία, ιδιώτες, ευεργέτες, σύλλογοι). Σε αυτήν τη διαδικασία έχουμε πάντα και ένα αναλυτικό πρόγραμμα όσο αφορά την ύλη που θα διδαχθεί.

Αγωγή:  Οι επιδράσεις των ενηλίκων επάνω στο παιδί, που αποβλέπουν στην αλλαγή, επί τω βελτίω, της νοητικής, συναισθηματικής και βουλητικής συμπεριφοράς. Οι επιδράσεις αυτές γίνονται μέσω μορφωτικών αγαθών και πολιτισμικών αρχών και αξιών, π.χ. αισθητικές αξίες (το ωραίο), ηθικές (το καλό) και γνωστικές. Εδώ σημειώνεται η ανάγκη κάθε ανθρώπου για αγωγή.

Μάθηση:  Η διαδικασία απόκτησης γνώσεων και εμπειριών που διαπλάθουν την προσωπικότητα του ανθρώπου.

Διδασκαλία: Η συνειδητή και συστηματική ενέργεια, με την οποία ο εκπαιδευτικός μεταδίδει και ο εκπαιδευόμενος καρπώνεται γνώσεις και δεξιότητες.

Παιδαγωγική:  Είναι κοινωνική επιστήμη, η οποία εξετάζει τις αλλαγές της συμπεριφοράς του ανθρώπου, κυρίως στην παιδική και εφηβική ηλικία, υπό την επίδραση του φαινομένου της αγωγής.

Παιδαγωγός:  Ο άγων το παιδί, κάθε άτομο που ασκεί αγωγή, ο δάσκαλος, ο θεωρητικός της Παιδαγωγικής.
Παιδεία:  Η παιδεία είναι αφενός η πεμπτουσία και ο εσωτερικός αρμός γύρω από τον οποίο διυφαίνεται κάθε διαδικασία αγωγής και αφετέρου το οντολογικό και υποστασιακό θεμέλιο κάθε πεπαιδευμένου, ασκημένου ανθρώπου.

Το ζητούμενο:

Κατά βάσει ο φιλόσοφος της παιδείας, ο μαθητής και ο δάσκαλος καλούνται να λειτουργήσουν σαν καλλιτέχνες. Αρκεί να κλείσουν τα μάτια, για να δουν κάτι πιο πέρα από αυτό που βλέπουν οι άλλοι, αρκεί δηλαδή να μπορούν να θεωρούν με άλλα μάτια. Το τέλος της παιδείας είναι η ικανότητα του ανθρώπου να βλέπει με άλλα μάτια. Παιδεία αποκτά αυτός που χρησιμοποιεί όλο του το σώμα και ουσιαστικά τη σωματικότητά του (σώμα, διάνοια, συναίσθημα). Η παιδεία είναι η ατόφια και ανεπηρέαστη από ιδεολογικές προκαταλήψεις και επιστημονικούς απριορισμούς, συνείδηση του κόσμου εκ μέρους του παιδιού. Μια συνείδηση που προσλαμβάνει σαφή μορφή, περιεχόμενο και νόημα και καθίσταται γνώση, αίσθηση και ήθος.

Η παιδεία ελευθερώνει τον άνθρωπο από τα πάθη και από τις ψεύτικες ανάγκες, πρωτίστως δε από τον πόνο του θανάτου.

Για αυτόν το λόγο θα πρέπει ο άνθρωπος να διακρίνει από την παιδική του κιόλας ηλικία, ότι για να αντιμετωπίζει τον πόνο των καθημερινών αναγκών χρειάζεται να θεραπεύσει και κάποιες άλλες μη βιοποριστικές ανάγκες. Γιατί ο άνθρωπος είναι κάτι πέραν της εμπειρικής υπόστασής του και των μέσων όρων, είναι ένα απόθεμα δυνατοτήτων, που του επιτρέπουν να «υποστασιάζει άλλως» να υπερβαίνει πάθη και ορμές, ένστικτα και πόνο, όχι όμως με μια τελεσίδικη διαδικασία, αλλά με διηνεκή προσπάθεια.

 Η παιδαγωγική ευθύνη του δάσκαλου είναι τελικά το πέρασμα από το «εμπαθώς ζειν» στο εμπαθώς «υπάρχειν»,
 δηλαδή ο μαθητής θα πρέπει να προσπαθήσει να ξεπεράσει το εγώ και τα πάθη του, να φτάσει στη συμπόνια και να βγει από τον χωρόχρονο. Με άλλα λόγια θα πρέπει ο μαθητής να περάσει από το ψυχολογικό εγώ στο οντολογικό. 

Για τη σωστή διαδικασία της παιδείας ο δάσκαλος θα πρέπει να έχει σταθερό αξιακό ορίζοντα και κέντρο όλων των αξιών να είναι ο άνθρωπος, γιατί η κοινωνία χρειάζεται ανθρώπους ικανούς να αφομοιώσουν πολιτισμό και να παράγουν πολιτισμό.

1.4 Θεωρία του ανθρωπίνου κεφαλαίου.

Αξίζει να αναφερθεί η μεγάλη σημασία που έχει  το ανθρώπινο δυναμικό στην κοινωνία. Κατά τον Τεοντόρ Σουλτς, πατέρα της θεωρίας του ανθρωπίνου κεφαλαίου, η επιβίωση των εθνών, η οικονομική ανάκαμψη και η ευημερία τους, εξαρτώνται από τη σωστή χρήση των διανοητικών πηγών πλούτου, δηλαδή του ανθρωπίνου κεφαλαίου. Άρα οι ρυθμοί της οικονομικής ανάπτυξης μιας χώρας, η κοινωνικό-οικονομική ανισότητα που επικρατεί στον πληθυσμό της αλλά και μεταξύ των χωρών, χαρακτηρίζονται από το εύρος των επενδύσεων που έχουν γίνει σε «ανθρώπινο κεφάλαιο». Οι επενδύσεις αυτές είναι: 

· Δημόσια Υγεία

· Εκπαίδευση

· Εσωτερική μετανάστευση

Με την εν λόγω θεωρία ο Σουλτς ερμήνευσε: 

(
Την κοινωνική ανισότητα στις ΗΠΑ 

Οι αγρότες και οι μαύροι είναι φτωχότεροι και λιγότερο αποδοτικοί στην εργασία τους, γιατί υστερούν σε μόρφωση ειδίκευση και καλή υγεία. Επίσης αρνητικά στην οικονομική ανάπτυξη, επιδρούν οι φυλετικές διακρίσεις και η ανισότητα των δύο φύλων.

(   Την περιορισμένη οικονομική ανάπτυξη σε διάφορες χώρες

Πρόβλημα για τις υπανάπτυκτες χώρες, αποτελεί η εμμονή τους σε επενδύσεις υλικού χαρακτήρα, σε εξοπλισμό και μηχανήματα και ελάχιστα σε ανθρώπινο δυναμικό. Η πραγματικότητα αυτή αποτελεί τροχοπέδη για την ανάπτυξη, καθώς η απόδοση των υλικών επενδύσεων, υπονομεύεται από την περιορισμένη αποδοτικότητα του «ανθρωπίνου κεφαλαίου».

Ο ρόλος της θεωρίας για την εκπαίδευση:
(
Θεωρεί την Ανώτατη εκπαίδευση και τη συσσώρευση γνώσης, απαραίτητη προϋπόθεση για την παραγωγή υψηλής τεχνολογίας που συμβάλλει καθοριστικά στην οικονομική ανάπτυξη.

(
Δίνει προτεραιότητα στο ζήτημα της ισότητας των εκπαιδευτικών ευκαιριών, γιατί σε κάθε κοινωνία υπάρχουν ανεκμετάλλευτα «αποθέματα» ταλέντων που χάνονται, άρα αυτές οι πηγές πλούτου πρέπει να αξιοποιηθούν από το εκπαιδευτικό σύστημα.

Ομοίως, το 1954 ο κοινωνιολόγος Ντάελ Γούλφ στην έρευνά του «Οι πηγές της Αμερικής σε ειδικευμένο ταλέντο», συμπεραίνει ότι «για την εξέλιξη και ανάπτυξη του αμερικανικού έθνους μεγάλη σημασία έχει η ορθή εκμετάλλευση των διανοητικών πόρων». Ο Γούλφ συνοψίζει τη θεωρία του με τα παρακάτω λόγια: «Το μυαλό των πολιτών του, αποτελεί για ένα έθνος το μεγαλύτερο πλούτο του. Από τα ανθρώπινα μυαλά θα προκύψουν οι μελλοντικές επιστημονικές ανακαλύψεις, τα μελλοντικά καλλιτεχνικά και λογοτεχνικά έργα, οι μελλοντικές βελτιώσεις στη διοίκηση, την τεχνολογία και την κοινωνική οργάνωση, με δύο λόγια όλη η μελλοντική πρόοδος».

Και ο Μπάρτον Κλάρκ, επεσήμανε ότι η κοινωνία της εποχής μας απαιτεί τεχνικούς και ειδήμονες και ο καταλληλότερος θεσμός για να τους προετοιμάσει είναι το εκπαιδευτικό σύστημα.

Αίτια για την πλατιά εξάπλωση της θεωρίας, αποτέλεσαν η «μάχη της παραγωγής» ανάμεσα σε Ανατολή και Δύση (οικονομική ανάπτυξη), η αυξημένη ανάγκη για ειδικευμένο εργατικό δυναμικό και η πολιτική και ιδεολογική αντιπαράθεση ανάμεσα στο Δυτικό – Καπιταλιστικό και Ανατολικό – Σοσιαλιστικό πρότυπο κοινωνίας.

Παράγοντες που συνετέλεσαν στην επιτυχία της θεωρίας, είναι η τεράστια εξάπλωση της Ανώτατης εκπαίδευσης στις ΗΠΑ, πολιτισμικά αίτια, το γεγονός ότι ταιριάζει με την ιδεολογία του φιλελευθερισμού που κυριαρχεί στις ΗΠΑ και  με τη βαθιά πίστη στις δυνατότητες κοινωνικής επιτυχίας, χάρη στα ατομικά χαρίσματα. Θα λέγαμε ότι ουσιαστικά επικυρώνει τον Αμερικανικό τρόπο ζωής. Άλλωστε, δεν αμφισβητούνται οι αξίες της αστικής τάξης στις ΗΠΑ από κατάλοιπα αριστοκρατικού έθνους (Αγγλία), ούτε από το μαζικό εργατικό κίνημα (Ανατολικές χώρες).

Συμπερασματικά, η απαίτηση για τεχνολογική πρόοδο προϋποθέτει σημαντική οικονομική ανάπτυξη. Αυτή εξαρτάται από την αξιοποίηση του ανθρώπινου δυναμικού και απαιτεί επένδυση σε «ανθρώπινο κεφάλαιο», με κύρια προτεραιότητα την επένδυση στην εκπαίδευση. Έτσι δημιουργείται ανάγκη για ίσες ευκαιρίες στη μόρφωση. Στόχος τους είναι ο τερματισμός της απώλειας νέων ταλέντων, με τελικό σκοπό τη φιλελεύθερη κοινωνία της αφθονίας. 

1.5 Παράγοντες που Επηρεάζουν την επίδοση των μαθητών

Βασικοί παράγοντες που επηρεάζουν την επίδοση των μαθητών, είναι το περιβάλλον και η κληρονομικότητα. Άμεσα συνδεδεμένη έννοια με το περιβάλλον, αποτελεί και η αυτοαντίληψη των μαθητών καθώς η εικόνα που έχει ο μαθητής για τον εαυτό του, σχετίζεται άμεσα με αυτήν που του κατοπτρίζει και του αποδίδει το περιβάλλον. Αυτό μπορεί να έχει καλές αλλά και άσχημες συνέπειες. Εάν λοιπόν κάποιος μαθητής βρεθεί σε ένα αρκετά καλό περιβάλλον ανάπτυξης, τότε θα αναπτυχθεί επαρκώς. Όμως σε διαφορετική περίπτωση, ελλοχεύει ο κίνδυνος να μείνει νοητικά και συναισθηματικά καχεκτικός. Στη συνέχεια, θα εξεταστούν οι παράγοντες περιβάλλον και κληρονομικότητα. Iδιαίτερη έμφαση θα δοθεί στην αυτοαντίληψη του ατόμου.
· Περιβάλλον - Αυτοαντίληψη και Σχολική Επίδοση

1.5.1 Εισαγωγή
Η γνώση του εαυτού μας και η γνώση των άλλων ανθρώπων, αποτελούν χαρακτηριστικές πλευρές της προσωπικής μας αντίληψης για τον κόσμο. Προσπαθώντας να γνωρίσουμε τον εαυτό μας, αντιμετωπίζουμε βασικά υπαρξιακά ερωτήματα όπως «ποιος είμαι», «ποια είμαι», «πού κατευθύνομαι». Αυτές οι ερωτήσεις αφορούν την προσωπική μας ταυτότητα, τις αδυναμίες, τα προτερήματά μας, τον τρόπο ζωής μας και καθορίζουν τις σχέσεις μας με τον κόσμο. Ανάλογα με την αυτοαντίληψή μας, την εικόνα που διαμορφώνουμε για τον εαυτό μας, επηρεάζονται τα κίνητρά μας για δράση και επομένως αυτή, είναι ικανή να καθορίζει και να κατευθύνει την μελλοντική μας συμπεριφορά.

Στοιχεία όπως η καλή προσαρμογή, η δημοτικότητα, ο χαμηλός βαθμός άγχους, η ανεξαρτησία από την ομάδα, οι καλές διαπροσωπικές σχέσεις,  είναι γενικά χαρακτηριστικά ατόμων με θετική αυτοαντίληψη. Τα άτομα αυτά νιώθουν δημιουργικά, κάτι που καθιστά πιο εφικτή την επιτυχία. Η θετική αυτοαντίληψη θεωρείται απαραίτητη προϋπόθεση, για την εξασφάλιση της συμμετοχής του ατόμου στη διαδικασία μάθησης. Αντίθετα, τα άτομα με αμυντική διάθεση απέναντι στους άλλους, νιώθουν μοναξιά και υποτιμούν τις δυνατότητές τους. Τέτοια στάση μπορεί να οδηγήσει σε μειωμένη ενεργοποίηση, αφού το μειονεκτικό αίσθημα προκαλεί φόβο για πιθανή αποτυχία.

Για τους προαναφερθέντες λόγους, η έννοια της αυτοαντίληψης κατέχει σημαντική θέση σε πολλές από τις θεωρίες ανάπτυξης του παιδιού. Η μέση σχολική ηλικία θεωρείται ιδιαίτερα σημαντική στην ανάπτυξη της αυτοαντίληψης για διάφορους λόγους.  Έτσι, αρχικά οι γονείς και αργότερα οι δάσκαλοι και το σχολικό περιβάλλον, διαδραματίζουν σπουδαίο ρόλο στη διαμόρφωση ή μη μιας θετικής αυτοαντίληψης. Ανάλογα με τις εμπειρίες και τα βιώματα που θα έχει το παιδί κατά τη σχολική περίοδο, θα αναπτύξει μια αντίληψη του εαυτού του ως ατόμου ικανού και αξιόλογου, ή ανίκανου και ασήμαντου.

Σε ένα ανταγωνιστικό εκπαιδευτικό σύστημα, είναι πολύ πιθανό τα παιδιά να χρησιμοποιήσουν τη σχολική τους επίδοση ως κριτήριο της προσωπικής τους αξίας ή της ικανότητάς τους. Αυτό αφορά ειδικά τους Έλληνες γονείς, για τους οποίους η επιτυχία των παιδιών στο σχολείο αποτελεί θεμελιακό σκοπό. Εντούτοις, η τάση να συνδέουν μερικά παιδιά τη σχολική επίδοση με την προσωπική τους αξία, μπορεί να αποβεί καταστροφική για αυτά.

1.5.2  Η έννοια του εαυτού
Για να προσδιοριστεί η έννοια της αυτοαντίληψης, δηλαδή πώς το άτομο αντιλαμβάνεται τον εαυτό του, είναι σημαντικό να αναφερθούμε στην έννοια του εαυτού. 

Η έννοια του εαυτού έχει μεταβληθεί κατά τη διάρκεια της ιστορίας, όπως και ο τρόπος κατανόησής του. Ο εαυτός ως ισοδύναμο της ψυχής, ως δραστηριότητα, ως οργανωτής συνειδητών ή ασυνειδήτων εμπειριών, ως μια ερμηνευτική υπόθεση, ως εμπειρία συνειδητή ή ασυνείδητη, ως μια ροή συνειδησιακών βιωμάτων είναι οι επικρατέστερες προσεγγίσεις. Τελικά όμως, κάθε μια από αυτές τις έννοιες του εαυτού αποτελεί συνθετικό συστατικό μιας ολοκληρωμένης προσέγγισης.

Ο τρόπος κατανόησης του εαυτού προσεγγίστηκε από διάφορες θεωρίες, που κατά καιρούς αναπτύχθηκαν. Η θεωρία της συμβολικής αλληλεπίδρασης, υποστηρίζει ότι η αυτοαντίληψη επιρεάζεται από αυτά που το άτομο πιστεύει ότι οι άλλοι σκέπτονται γι’ αυτόν. Η φαινομενολογική θεωρία τονίζει ότι η βάση της αυτοαντίληψης, είναι ο τρόπος με τον οποίο το ίδιο το άτομο βλέπει τον εαυτό του. Η ψυχαναλυτική θεωρία εξετάζει την αυτοαντίληψη ως συνάρτηση της δομής του ψυχισμού κάθε ατόμου. 

Κοινό συμπέρασμα των θεωρητικών τάσεων, είναι ότι ο άνθρωπος για να δημιουργήσει κίνητρα συμπεριφοράς και να αποκτήσει μια ισορροπημένη προσωπικότητα πρέπει να γνωρίσει τον εαυτό του.

1.5.3  Η έννοια της αυτοαντίληψης

Η προσέγγιση του Higgins
, θεωρεί την αυτόεκτίμηση ως μια διαδικασία συνεχούς σύγκρισης του ατόμου μεταξύ του πραγματικού του εαυτού με τα χαρακτηριστικά και τις ιδιότητες που ο ίδιος του αποδίδει, του ιδανικού εαυτού με τα χαρακτηριστικά που θα ήθελε το άτομο να έχει και του εαυτού όπως θα έπρεπε να είναι με τα χαρακτηριστικά που το άτομο πιστεύει ότι θα έπρεπε να έχει, σύμφωνα με τις επιταγές της κοινωνίας.

Οι όροι αυτοαντίληψη και αυτοεκτίμηση από κάποιους ερευνητές θεωρούνται έννοιες συνώνυμες, ενώ άλλοι με την αυτοαντίληψη εννοούν την γνώση του εαυτού κάθε ατόμου και με την αυτοεκτίμηση την αυτοαξιολόγηση, η οποία ερμηνεύεται άλλοτε ως βαθμός αυτοαποδοχής και αυτοσεβασμού και άλλοτε ως αναλογία πραγματικών επιτεύξεων και φιλοδοξιών.

Πολλοί ερευνητές θεωρούν ότι η αυτοαντίληψη έχει άμεση σχέση με την αυτοπαρουσίαση, την προβολή δηλαδή του ατόμου στους άλλους με ένα συγκεκριμένο τρόπο ως κοινωνική ανάγκη. Η αυτοπαρουσίαση απαρτίζεται  από πολλούς ρόλους και κοινωνικούς τύπους. Μπορεί λοιπόν να χρησιμοποιούμε διαφορετικό τύπο ή ρόλο, ανάλογα με αυτό που θέλουμε να προβάλλουμε κάθε φορά. Σε αυτό το παιχνίδι των ρόλων δεν πρέπει να ταυτίζουμε τον εαυτό μας με αυτούς, αλλά να υπάρχει ένας συνδυασμός της εμβάθυνσης και της αποστασιοποίησης του ρόλου από το άτομο, ώστε να προστατευθεί  ο εαυτός από την πίεση των προσδοκιών του εκάστοτε ρόλου.

Τελικά αν θελήσουμε να δώσουμε έναν ορισμό για την αυτοαντίληψη, θα δούμε ότι δεν υπάρχει ορισμός που να καλύπτει όλες τις πτυχές της έννοιας. Ερευνητές που ασχολήθηκαν με την αυτοαντίληψη, έχουν καταλήξει σε διαφορετικούς ορισμούς. Οι περισσότεροι από αυτούς ορίζουν την αυτοαντίληψη, ως την εικόνα που έχει διαμορφώσει το άτομο για τον εαυτό του, αφού τη συγκρίνει με την ιδέα που έχει, για το πώς πρέπει να είναι ο εαυτός του.

O Rosenberg
 επισημαίνει ότι «Η αυτοαντίληψη είναι το αποτέλεσμα της αυτοαντικειμενικότητας» και απαιτεί από το άτομο να υιοθετήσει τη θέση του αντικειμενικού παρατηρητή απέναντι στον εαυτό του.

Ο Lopez
 αναφέρει ότι η αυτοαντίληψη είναι είδος αξιολόγησης που κάνει και συνήθως διατηρεί ένα άτομο για το πρόσωπό του. Εκφράζει την αυτοεπιδοκιμασία του ή την αυτοαποδοκιμασία του και φανερώνει το βαθμό στον οποίο το άτομο πιστεύει τον εαυτό του ότι είναι ικανός, σημαντικός, επιτυχής και αξιόλογος. Είναι ακόμη η προσωπική κρίση που ασκεί το άτομο στο πρόσωπό του. 

Από τους παραπάνω ορισμούς, γίνεται αντιληπτό πόσο σημαντική είναι η έννοια της αυτοαντίληψης, αφού τείνει να καθορίσει τη συμπεριφορά, τις προσδοκίες, τις εμπειρίες, τις ικανότητες και γενικά όλον τον προσανατολισμό του ατόμου.

Είναι κοινά παραδεκτό ότι η αυτοαντίληψη διακρίνεται από δυναμικότητα: οι εμπειρίες του ατόμου διαμορφώνουν ένα σύνολο γνωστικών δομών, που ανανεώνονται συνεχώς και χρησιμοποιούνται επιλεκτικά για τη διαμόρφωση της αυτοαντίληψης. Σύμφωνα λοιπόν με σύγχρονες απόψεις, μπορούμε να πούμε ότι η αυτοαντίληψη αποτελείται από πολλές επιμέρους εικόνες και διαμορφώνουν μια πολυδιάστατη εικόνα του εαυτού. Οι διαφωνίες που εκφράζουν τώρα οι ερευνητές, εστιάζονται στη σχέση που έχουν  μεταξύ τους οι διάφορες αυτές εικόνες - πτυχές της αυτοαντίληψης, δηλαδή στην ίδια τη δομή της αυτοαντίληψης.

Επικρατέστερα μοντέλα στη δομή της αυτοαντίληψης είναι:

· ΙΕΡΑΡΧΙΚΟ ΜΟΝΤΕΛΟ

Γενική Αυτοαντίληψη


Αυτοαντίληψη            Κοινωνική             Συναισθηματική  
        Σωματική 

 Ακαδημαϊκής         Αυτοαντίληψη           Αυτοαντίληψη
    Αυτοαντίληψη

  Ικανότητας




                                       Φίλοι   Σημαντικοί  Συναισθηματικές  Σωματική   

Γλώσσα Ιστορία Μαθηματικά             Άλλοι           Καταστάσεις     Ικανότητα                      

                                                        
Εμφάνιση

Σύμφωνα  με την Α. Λεωντάρη 
, οι υποστηρικτές του μοντέλου αυτού, θεωρούν ότι το άτομο αναπτύσσει πολλές επιμέρους εικόνες του εαυτού του, οι οποίες ανταποκρίνονται σε συγκεκριμένες γνωστικές ή άλλες περιοχές ανάλογα με τις ικανότητες, δεξιότητες και τις γνώσεις που διαθέτει.

Η σχέση που αναπτύσσεται ανάμεσα στη γενική αυτοαντίληψη και στις επιμέρους εικόνες του εαυτού, μπορεί να διαφέρει από άτομο σε άτομο. Ένα παιδί για παράδειγμα, μπορεί να έχει αρνητική αυτοαντίληψη για την επίδοσή του στα μαθηματικά, αυτό όμως δεν σημαίνει απαραίτητα ότι θα επηρεαστεί η γενική του αυτοαντίληψη, παρά μόνο εάν θεωρεί σημαντική την επιτυχία στον τομέα αυτό. 

Εδώ αξίζει να σημειωθεί πως όταν υπερτροφεί η ακαδημαϊκή αυτοαντίληψη, συνήθως αναπτύσσεται σε βάρος της κοινωνικής και της συναισθηματικής αυτοαντίληψης του ατόμου.

· ΟΜΟΚΕΝΤΡΙΚΟ ΜΟΝΤΕΛΟ
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   (β)








                    Αθλητικός


Αυτό το μοντέλο δίνει έμφαση στη διαφορά των πτυχών της αυτοαντίληψης  για κάθε άτομο, ανάλογα με τη σπουδαιότητά τους. Η Α. Λεωντάρη
 προσπαθώντας να εξηγήσει το μοντέλο αυτό, αναφέρει ότι οι πιο κεντρικές πτυχές θεωρούνται οι σπουδαιότερες και πιο σταθερές. Συγκεκριμένα, οι πτυχές που βρίσκονται προς την περιφέρεια είναι λιγότερο σημαντικές. Έτσι μπορεί το άτομο να αγνοεί χωρίς κανέναν ενδοιασμό, τυχόν πληροφορίες που βρίσκονται σε ασυμφωνία με αυτές. Εδώ μπορεί να παρατηρήσουμε κινητικότητα στη σπουδαιότητα των επιμέρους εικόνων και στη δομή της αυτοαντίληψης κατά τη διάρκεια της ζωής του ατόμου. Δηλαδή στοιχεία της περιφέρειας μπορούν να κινηθούν προς το κέντρο και το αντίθετο.

Όσο αφορά το περιεχόμενο της αυτοαντίληψης, τα στοιχεία που περιέχονται είναι της κοινωνικής ταυτότητας, οι προδιαθέσεις και τα σωματικά χαρακτηριστικά. Τα στοιχεία που περιλαμβάνει η κοινωνική ταυτότητα είναι το φύλο,  η ηλικία, η φυλή, η εθνικότητα, η θρησκεία, το όνομα κ.α. Ο όρος προδιάθεση αναφέρεται στις τάσεις του ατόμου, σε χαρακτηριστικά, σε ικανότητες, σε αξίες, σε συνήθειες κ.α. Με τον όρο σωματικά χαρακτηριστικά εννοούμε την εικόνα του σώματος που έχει ο καθένας για τον εαυτό του.

1.5.4.  Παράγοντες που επηρεάζουν την ανάπτυξη της  αυτοαντίληψης 

Ένας από τους πιο σημαντικούς παράγοντες για τη διαμόρφωση της αυτοαντίληψης, είναι ο τρόπος με τον οποίο αλληλεπιδρά το άτομο με την κοινωνία. Το πώς βλέπει το άτομο τον εαυτό του έχει σχέση με το πώς το αντιμετωπίζουν οι άλλοι. Κάθε πράξη του έχει ως αποτέλεσμα μια αντίδραση από τους γύρω του. Από την αντίδραση αυτή, αντιλαμβάνεται αν η πράξη του έχει αξιολογηθεί θετικά ή αρνητικά. Σημαντικό ρόλο παίζει η γνώμη συγκεκριμένων ανθρώπων, των οποίων η γνώμη θεωρείται έγκυρη. Θα μπορούσαμε να ονομάσουμε λοιπόν τους ανθρώπους αυτούς ως Σημαντικούς Άλλους και τους υπολοίπους ως Γενικούς Άλλους. Στην πρώτη κατηγορία εντάσσονται αυτοί που είναι πρόσωπα αποδεκτά λόγω των γνώσεών τους και τον κοινωνικό τους ρόλο. Μια συνηθισμένη ιεράρχηση των σημαντικών προσώπων είναι η μητέρα, ο πατέρας, τα αδέρφια, οι δάσκαλοι, οι φίλοι και οι συμμαθητές του ατόμου.

Η οικογένεια παίζει πολύ σημαντικό ρόλο κατά την προσχολική, τη σχολική και την εφηβική ηλικία και πρέπει να ενθαρρύνει το παιδί στην εξερεύνηση νέων δρόμων και όχι να το καταπιέζει ή να το υπερπροστατεύει.

Οι παράγοντες που παίζουν σημαντικό ρόλο στη διαμόρφωση μιας θετικής αυτοαντίληψης είναι το συναισθηματικό κλίμα της οικογένειας, η αποδοχή του παιδιού  από τους γονείς και ο τρόπος διαπαιδαγώγησής του. 

Εκτός από την οικογένεια σημαντικό ρόλο παίζει και η επίδραση που δέχεται από το σχολείο. 

Ένας άλλος πολύ σημαντικός παράγοντας που επηρεάζει την αυτοαντίληψη του ατόμου, είναι οι τυχόν τραυματικές εμπειρίες από την παιδική του ηλικία. Αυτές μπορεί να πηγάζουν από το οικογενειακό περιβάλλον (χωρισμός γονέων, κακομεταχείριση) ή να έχουν σχέση με κοινωνικά ή φυσικά αίτια (πόλεμος, φυσικές καταστροφές). Από μελέτες έχει παρατηρηθεί ότι τα άτομα που βίωσαν τέτοιου είδους γεγονότα, αντιμετωπίζουν πιο αρνητικά  τον κόσμο και τον εαυτό τους.

Στην αυτοαντίληψη παίζει επίσης σημαντικό ρόλο το φύλο του ατόμου. Είναι γεγονός ότι σε μικρότερο ή μεγαλύτερο βαθμό τα αγόρια μεγαλώνουν διαφορετικά από τα κορίτσια, άλλου είδους προσδοκίες έχουν για το κάθε φύλο οι γονείς και ο κοινωνικός περίγυρος. Το αποτέλεσμα είναι οι άντρες να είναι περισσότερο αυτόνομοι και ανεξάρτητοι, ενώ οι γυναίκες να θεωρούνται σε μικρότερο ή μεγαλύτερο βαθμό εξαρτημένες από το περιβάλλον ή να βρίσκονται σε μια αλληλεξάρτηση με αυτό.

Δεν πρέπει όμως να αποδώσουμε στο άτομο έναν ρόλο παθητικό, αλλά να το θεωρήσουμε ενεργητικό ον που επηρεάζει πολλούς παράγοντες, που συντελούν στη διαμόρφωση της συμπεριφοράς του. Επηρεάζει λοιπόν και την ίδια την αυτοαντίληψή του και φαίνεται πολλές φορές ότι παραποιεί λίγο την προσωπική του ιστορία, έτσι ώστε να μην μειώνει την αυτοεκτίμησή του. Ο Greenwald (1980) ονόμασε αυτούς τους τρόπους γνωστικές προκαταλήψεις και μπορούμε να διακρίνουμε τέσσερις:

1. Η προκατάληψη αυτοεξυπηρέτησης. Εδώ το άτομο αποδίδει τις αποτυχίες του σε εξωτερικούς παράγοντες και τις επιτυχίες του σε προσωπικές του ικανότητες.

2. Ο εγωκεντρισμός. Το άτομο μεγαλοποιεί το ρόλο που έπαιξε σε κάποια γεγονότα. Σαν αποτελέσματα αυτού έχουμε την υπερτίμηση του εαυτού του και την υποτίμηση των άλλων. 

3. Ο γνωστικός συντηρητισμός, όπου το άτομο είναι ικανοποιημένο από τον εαυτό του και θεωρεί τις πράξεις του απόλυτα σωστές και επομένως δε χρειάζεται να αλλάξει.

4. Η παρεμπόδιση του εαυτού. Τα άτομα που φοβούνται την αποτυχία  τους σε κάποιο τομέα, επινοούν τέτοια εμπόδια που θα τους επιτρέψουν μελλοντικά να αποδώσουν την αποτυχία τους σε αυτά.

1.5.5.  Διαμόρφωση της αυτοαντίληψης

Είναι πολύ σημαντικό να δούμε πώς τελικά διαμορφώνεται η αυτοαντίληψη και τα στάδια αυτής. Άλλοι ερευνητές υποστηρίζουν ότι η αυτοαντίληψη οριστικοποιείται κατά τη διάρκεια της εφηβείας και άλλοι ότι υφίσταται συνεχείς αλλαγές. Ας δούμε πιο αναλυτικά αυτά τα στάδια.

1ο στάδιο. Αρχικά το βρέφος δεν μπορεί να διαχωρίσει τον εαυτό του από τη μητέρα. Θεωρεί ότι οι δύο τους αποτελούν ένα ενιαίο σύνολο. Σταδιακά έως και τους 24 μήνες το βρέφος ανακαλύπτει ότι αποτελεί ξεχωριστή οντότητα και μπορεί να προσδιορίσει τον εαυτό του, βάσει μιας ομάδας χαρακτηριστικών, όπως φύλο, ηλικία κ.α. Αυτή την περίοδο μπορούν να αναγνωρίσουν τον εαυτό τους μέσα στο καθρέφτη ή σε μια φωτογραφία. Σε αυτό το στάδιο αποκτούν συνείδηση του γεγονότος ότι μπορούν να αξιολογηθούν από τους Σημαντικούς Άλλους. Επίσης συνειδητοποιούν τη μονιμότητα των αντικειμένων και των προσώπων.

2ο στάδιο. Στη συνέχεια και ως την ηλικία των 36 μηνών το παιδί αρχίζει να παίρνει κάποιες πρωτοβουλίες. Σε αυτό το στάδιο παίζει ρόλο η ενθάρρυνση που μπορεί να λάβει από το περιβάλλον του. Έχουμε τα πρώτα δείγματα αυτοπεποίθησης και ικανοποίησης αν ενθαρρύνεται και το συναίσθημα της ενοχής αν αποθαρρύνεται. Έτσι επηρεάζεται αντίστοιχα θετικά ή αρνητικά η αυτοαντίληψη.

3ο στάδιο. Τα παιδιά από την ηλικία των 3 έως 5 ετών, αποκτούν αντίληψη του σωματικού τους εαυτού. Μπορούν λοιπόν να ξεχωρίσουν τον εαυτό τους με βάση τα φυσικά χαρακτηριστικά τους, αλλά και τις δραστηριότητες που αφορούν την καθημερινή τους ζωή. Επίσης μπορούν να αναφερθούν στα συναισθήματά τους, τις στάσεις και τις απόψεις της στιγμής, όμως δεν μπορούν να αναφερθούν σε σταθερά ψυχολογικά χαρακτηριστικά. Για την αυτοαξιολόγησή τους μπορούμε να πούμε ότι είναι γενική, με μικρή σταθερότητα και ακόμα δεν γίνονται συγκρίσεις με τους άλλους.

4ο στάδιο. Με την είσοδο του παιδιού στο σχολείο, ανάλογα με την απόκτηση δεξιοτήτων και ικανοτήτων, οδηγούνται σε συναισθήματα ικανοποίησης και πληρότητας ή σε συναισθήματα κατωτερότητας. Σε αυτήν την ηλικία είναι ικανά να κάνουν διάκριση σώματος και νου και να διαφοροποιούν τον εαυτό τους από τους άλλους, με βάση τα συναισθήματα. Αναγνωρίζουν σταδιακά τον εσωτερικό τους εαυτό. Επίσης σ’ αυτό το στάδιο αναφέρονται στις δραστηριότητες τους σε σχέση με άλλους (σύγκριση).

5ο στάδιο  Με την αλλαγή της σωματικής εικόνας κατά τη διάρκεια της εφηβείας, παρατηρείται μια αναδιοργάνωση της προσωπικότητας. Σε αυτό το στάδιο γίνονται σημαντικές αλλαγές στις γνωστικές τους ικανότητες και αναπτύσσεται η νοητική τους ικανότητα. Επιπλέον πρέπει να επιλέξουν κάποιους ρόλους και να πάρουν σημαντικές αποφάσεις για τη μετέπειτα ζωή τους. Τα έντονα συναισθήματα και οι εκδηλώσεις που χαρακτηρίζουν την περίοδο αυτή, επιφέρουν ποιοτικές αλλαγές στην αυτοαντίληψη, η οποία τότε αποκτά σταθερότητα και μια νέα πολυπλοκότητα ανάλογα και με τους ρόλους που καλείται να παίξει το άτομο. Αυτό πολλές φορές δημιουργεί συγκρούσεις, οι οποίες μπορεί να επιδράσουν αρνητικά στην εικόνα που έχει το άτομο για τον εαυτό του.

6ο στάδιο  Η αυτοαντίληψη στους ενηλίκους φαίνεται ότι εξαρτάται σε μεγάλο 

βαθμό από το πώς αυτή έχει διαμορφωθεί στα προηγούμενα στάδια. Οι σχέσεις τις οποίες αναζητά, είναι σχέσεις ουσίας και σε αυτές παίζει ρόλο η ήδη διαμορφωμένη αυτοαντίληψη. Αν αυτή είναι αρνητική, θα οδηγήσει σε επιφανειακές σχέσεις και θα δώσει την αίσθηση της απομόνωσης και της μειωμένης αυτοεκτίμησης. Πιθανά, δεν θα μπορέσει να περάσει στο επόμενο στάδιο και να αποκτήσει τον απαραίτητο αυτοσεβασμό.

7ο στάδιο  Η ώριμη ηλικία αποτελεί και το τελευταίο στάδιο της ανάπτυξης της 

αυτοαντίληψης. Σε αυτό το στάδιο φτάνουν τα άτομα που δέχονται ότι έζησαν μια παραγωγική και αξιόλογη ζωή που τα γέμισε ικανοποίηση. Όσοι δε φτάνουν σε αυτό το στάδιο έχουν το αίσθημα της απόγνωσης και μοιάζουν να προσπαθούν να καλύψουν το χαμένο χρόνο. 

1.5.6.  Αυτοαντίληψη και Σχολική Επίδοση

1.5.6.1 Θεωρίες 

· Η θεωρία μάθησης του Bloom
Ο Bloom θεωρεί  ότι όλα τα παιδιά μέσα σε κατάλληλες συνθήκες σπιτιού και σχολείου μπορούν να είναι ακαδημαϊκά επιτυχημένα. Τονίζει τη μεγάλη σχέση που υπάρχει μεταξύ της αυτοαντίληψης και της σχολικής επίδοσης και χωρίζει σε δύο ομάδες τα ατομικά χαρακτηριστικά που έχουν σχέση με τη μάθηση. Αυτά είναι τα γνωστικά χαρακτηριστικά που έχουν σχέση με τη γνωστική υποδομή που χρειάζεται το άτομο για να κατακτήσει τη νέα  γνώση και τα συναισθηματικά χαρακτηριστικά που έχουν σχέση με την ακαδημαϊκή αυτοαντίληψη. Αν το παιδί έχει ήδη θετική αυτοαντίληψη θα αντιμετωπίσει τη νέα γνώση με αυτοπεποίθηση ενώ στην αντίθετη περίπτωση θα την αντιμετωπίσει αρνητικά. Σύμφωνα με τη θεωρία του το παιδί αναπτύσσει γενικευμένα συναισθήματα προς το σχολείο  ανάλογα με τη συχνότητα, τη σταθερότητα και τη μεγάλη χρονική διάρκεια των εμπειριών του. Έτσι θα μπορούσαμε να πούμε ότι μεμονωμένα περιστατικά δεν θα αλλάξουν το γενικευμένο συναίσθημα που έχει. Ακόμη θεωρεί ότι η αίσθηση της επιτυχίας ή αποτυχίας σε κάποιο μάθημα έχει διαμορφωθεί ως το τέλος του τρίτου χρόνου, ενώ η αυτοαντίληψη της ακαδημαϊκής ικανότητας ολοκληρώνεται  με το τέλος του δημοτικού σχολείου. Οι μαθητές που επηρεάζονται περισσότερο από την αυτοαντίληψη είναι οι καλοί και οι κακοί ενώ οι μέτριοι επηρεάζονται λιγότερο. Πιστεύει ότι θα υπήρχαν πολύ καλύτερες επιδόσεις από τους μαθητές αν η αξιολόγηση και τα σχολικά προγράμματα διαμορφωνόταν έτσι ώστε να τονίζουν τις επιτυχίες και όχι τις αποτυχίες των μαθητών.

· Η θεωρία αυταξίας των Covington και Beery
O άνθρωπος είναι γνωστό ότι προσαρμόζεται αυξάνοντας όλο και περισσότερο τις γνώσεις του. Η γνώση λοιπόν θεωρείται μια απόλυτα φυσιολογική διαδικασία. Σήμερα όμως πολύ πιο γρήγορα ο άνθρωπος πρέπει να αφομοιώνει νέες γνώσεις και να επαναξιολογεί παλιές. Χρειάζεται λοιπόν να αποκτήσει κριτική σκέψη, κίνητρα για μάθηση και αυτοπεποίθηση. Σύμφωνα με τη θεωρία τους όλοι οι άνθρωποι προσπαθούν να διατηρήσουν μια θετική εικόνα για τον εαυτό τους. Ο ανταγωνισμός που αναπτύσσεται στο σχολείο εξασφαλίζει μόνο σε λίγους την θετική αυτοαντίληψη του ατόμου. Έτσι τελικά παρουσιάζονται παραδείγματα όπου το άτομο θέλοντας να διατηρήσει μια θετική αυτοαντίληψη αποδίδει την αποτυχία του στην έλλειψη προσπάθειας από μέρους του και όχι στην άποψη ότι δεν είναι αρκετά ικανό για να τα καταφέρει. Έτσι στη σχολική πραγματικότητα που η αξιολόγηση είναι επίσημη και τα λάθη δε θεωρούνται φυσιολογικό τμήμα της μάθησης πολλά παιδιά προσπαθούν απλώς να αποφύγουν την αποτυχία αντί να έχουν  σαν στόχο τους την επιτυχία. Στην  έρευνά τους οι Covington και Beery χρησιμοποίησαν φοιτητές και όχι μαθητές και έτσι παρόλο που η θεωρία τους, μπορούμε να πούμε  ότι ανταποκρίνεται και εξηγεί σε ικανοποιητικό βαθμό  τις στάσεις και τις αντιδράσεις των ατόμων δεν μπορούμε να πούμε το ίδιο εύκολα ότι τα αποτελέσματά της μπορούν να γενικευτούν και σε άλλες πιο μικρές ηλικίες.

1.5.6.2  Σχέση Αυτοαντίληψης και Σχολικής Επίδοσης

Θα πρέπει να αναφέρουμε αρχικά ότι η αυτοαντίληψη σε σχέση με τη σχολική επίδοση είναι έννοια πιο στενή από τη γενική αυτοαντίληψη. Ωστόσο, αποτελεί μέρος της σε ένα συγκεκριμένο αλλά σημαντικό πεδίο. Η ακαδημαϊκή αυτοαντίληψη έχει σχέση με το πώς ο ίδιος ο μαθητής αντιλαμβάνεται τον εαυτό του και τις ικανότητές του μέσα από τη δράση του στο σχολείο. Μπορούμε να πούμε ότι η γενική αυτοαντίληψη επηρεάζει την ακαδημαϊκή και αντίστροφα.

Η  έναρξη της σχολικής ζωής του παιδιού συνεπάγεται μια μεγάλη αλλαγή της ζωής του. Οι σχέσεις που θα αναπτύξει από εδώ και πέρα θα είναι τελείως διαφορετικές. Αυξάνονται οι Σημαντικοί Άλλοι για το παιδί (πριν από το σχολείο ήταν τα άτομα του στενού οικογενειακού περιβάλλοντος ενώ τώρα προστίθενται πλέον και ο δάσκαλος και οι συμμαθητές). Κυρίως ο δάσκαλος αποτελεί μια νέα πηγή πληροφόρησης και επηρεάζει με  τη συμπεριφορά του το παιδί σε μεγάλο βαθμό. Οι προσδοκίες που θα έχει από το παιδί πολύ συχνά θα παίξουν ρόλο στην επίδοσή του.

Υπάρχει μια θεωρία που εξηγεί το πώς συνδέεται η τελική επίδοση του παιδιού σε σχέση με αυτό που περιμένει ο δάσκαλος και ονομάζεται φαινόμενο της αυτοπραγματοποιούμενης προφητείας. Σύμφωνα με αυτή, η επίδοσή του παιδιού καθώς και η ιδέα που θα αναπτύξει για τον εαυτό του εξελίσσονται με τρόπο προφητικό, σύμφωνα με τη γνώμη που έχει διαμορφώσει ο δάσκαλός του αρχικά. Με βάση αυτή τη σκέψη έγινε μια έρευνα, στην οποία έδωσαν στα παιδιά ένα test και με βάση αυτό πληροφόρησαν το δάσκαλο ότι κάποια συγκεκριμένα παιδιά έχουν ασυνήθιστα υψηλές ικανότητες. Τα παιδιά αυτά εκλέχτηκαν τελείως τυχαία, αλλά όταν μετά από ένα χρόνο επανεξετάστηκαν διαπιστώθηκε ότι τα συγκεκριμένα παιδιά  είχαν πολύ υψηλότερη επίδοση σε σχέση με τα υπόλοιπα. Αυτό δείχνει τελικά ότι οι άνθρωποι τείνουν να απαντούν στις προσδοκίες που οι Σημαντικοί Άλλοι έχουν από αυτούς. Παρόμοιες μελέτες απέδειξαν ότι οι προσδοκίες που θέτουν οι εκπαιδευτικοί για τους μαθητές τους αποτελούν πιο σημαντικό παράγοντα από άλλους, όπως η κοινωνικοοικονομική κατάσταση των γονέων του μαθητή.

Από αυτά καταλαβαίνουμε ότι η συμπεριφορά των δασκάλων προς τα παιδιά παίζει πολύ σημαντικό ρόλο. Έχει παρατηρηθεί ότι οι δάσκαλοι τείνουν να έχουν μια θετικότερη συμπεριφορά απέναντι στους καλούς μαθητές από ότι στους κακούς.  Επίσης οι διαφορετικές προσδοκίες που έχουν φαίνεται πολλές φορές από το βαθμό δυσκολίας στις εργασίες που δίνουν στους καλούς (μεγάλος βαθμός δυσκολίας) και στους κακούς μαθητές (μικρός βαθμός δυσκολίας). Οι καλοί μαθητές ανταποκρίνονται σε αυτή τη συμπεριφορά  με το να βελτιώνονται συνεχώς. Βέβαια υπάρχουν και άλλες μελέτες που καταλήγουν σε διαφορετικά ή αντίθετα αποτελέσματα (όπως άλλωστε και οι περισσότερες μελέτες που έγιναν  σε σχέση με την ακαδημαϊκή αυτοαντίληψη). Έτσι υπάρχει μεγαλύτερη δυσκολία στην εξαγωγή συμπερασμάτων.

Ας δούμε και τους παράγοντες που παίζουν ρόλο στην ακαδημαϊκή αυτοαντίληψη ενός μαθητή και την επηρεάζουν καθοριστικά. Όπως ήδη αναφέραμε, ο μαθητής από τη συμπεριφορά των δασκάλων του και των συμμαθητών του αντιλαμβάνεται τις ικανότητές του και αποκτά μια εικόνα για τον εαυτό του. Εκτίθεται σε καταστάσεις επίσημης αξιολόγησης και αποκτά θετικές και αρνητικές εμπειρίες. Όταν μια εμπειρία είναι μεμονωμένη πιθανά δεν θα επηρεάσει την ακαδημαϊκή αυτοαντίληψή του. Για να επηρεάσουν κάποιες εμπειρίες το παιδί θα πρέπει να έχουν συγκεκριμένα χαρακτηριστικά, δηλαδή οι εμπειρίες αυτές να έχουν συνέπεια και συνέχεια για πολύ μεγάλο χρονικό διάστημα. Έτσι σιγά- σιγά  το άτομο ταυτίζεται με την αποτυχία και η ακαδημαϊκή αυτοαντίληψη του διαμορφώνεται ανάλογα.

Βέβαια αν το παιδί έχει ήδη διαμορφωμένη από το οικογενειακό περιβάλλον μια αρνητική αυτοαντίληψη τότε θα είναι ιδιαίτερα ευάλωτο στο σχολικό περιβάλλον. Έτσι κάθε προσπάθειά του να ανταποκριθεί στις προσδοκίες των άλλων που δε φέρει θετικά αποτελέσματα θα το πείσει ότι δεν είναι ικανό να τα καταφέρει και θα σταματήσει κάθε περαιτέρω προσπάθεια. Στην περίπτωση μάλιστα που οι προσδοκίες  των Σημαντικών Άλλων δεν είναι ρεαλιστικές τότε τα πράγματα είναι χειρότερα. Σε σχέση με τις προσδοκίες που υπάρχουν για τη σχολική επίδοση δεν θα πρέπει να ξεχνάμε τις προσδοκίες που θέτουν οι γονείς ως ικανοποιητικές. Πολλές φορές αυτές είναι πολύ υψηλές και το παιδί δεν μπορεί να ανταποκριθεί. Τότε το παιδί έχει την αίσθηση της μη αποδοχής από τους γονείς του. Αισθάνεται δηλαδή ένα είδος απόρριψης που συντελεί αρνητικά στην εικόνα που έχει για τον εαυτό του. Οι γονείς αυτό το διάστημα πρέπει να συμπαρασταθούν στο παιδί, να επικοινωνούν συχνά μαζί του, να το καθοδηγούν, να ελέγχουν την πρόοδό του και να ενισχύουν τις επιτυχίες του. Επίσης οι γονείς πρέπει να δίνουν  στα παιδιά την ευκαιρία να αναπτύξουν  πρωτοβουλίες, να τα αναγκάζουν να αντιμετωπίζουν τις ευθύνες των πράξεών τους, να βοηθούν στην ανάπτυξη του εσωτερικού τους ελέγχου, να θέτουν υψηλές προσδοκίες από αυτά , αλλά όπως είπαμε και πιο πάνω να είναι ρεαλιστικές. Στο σχολείο το παιδί αρχίζει και αναπτύσσει μια μεθοδολογία σύγκρισης, η οποία αποτελεί σημαντική πηγή της ακαδημαϊκής αυτοαντίληψης. Η οξύτητα αυτής της σύγκρισης μειώνεται όταν στο σχολικό περιβάλλον χρησιμοποιούνται ομάδες. Οι μελέτες που έχουν γίνει σε διάφορα σχολεία απέδειξαν ότι οι καλοί μαθητές έχουν υψηλότερη αυτοαντίληψη όταν το σχολείο τους είναι χαμηλού επιπέδου.

Δεν θα πρέπει βέβαια να ξεχνάμε  ότι το άτομο επιθυμεί να έχει θετική εικόνα για τον εαυτό του και τείνει να την διατηρεί. Το άτομο παίζει, λοιπόν, ενεργητικό ρόλο στη διαμόρφωση της αυτοαντίληψής του. Έτσι το παιδί πιθανά να αναπτύξει κάποια περίοδο της ζωής του το φαινόμενο των γνωστικών προκαταλήψεων που αναφέραμε. Τότε το παιδί θα τείνει να αποδώσει τις σχολικές του αποτυχίες σε εξωτερικούς παράγοντες (δυσκολία μαθήματος, κακός δάσκαλος κ.α.) ή να υπερτιμήσει τις δυνατότητές του ή ακόμη και να αναπτύξει σημάδια παρεμπόδισης του εαυτού του. Ο δάσκαλος ή και ο γονέας θα πρέπει έγκαιρα να αντιληφθεί τέτοια σημάδια και να παρέμβει έτσι ώστε να ενισχύσει το μαθητή και να τον οδηγήσει σε μια θετική διέξοδο.

Από μελέτες έχει παρατηρηθεί ότι στην επίδοση των μαθητών  συμβάλλουν διάφοροι παράγοντες. Εκτός από τα ατομικά χαρακτηριστικά των μαθητών (αντίληψη, νοημοσύνη, κ.α.) μεγάλο ρόλο παίζουν: η γενική αυτοαντίληψή τους, η ακαδημαϊκή, η επίδραση, το κοινωνικοοικονομικό και το μορφωτικό επίπεδο των γονέων. Κάποιες άλλες μεταβλητές, όπως το φύλο και η περιοχή προέλευσης φαίνεται να έχουν παίξει δευτερεύοντα και μάλλον αμελητέο ρόλο.

Σε πολλές έρευνες το συμπέρασμα που βγαίνει είναι ότι οι γονείς φέρουν τη μεγαλύτερη ευθύνη για την ανάπτυξη της γενικής αλλά και ακαδημαϊκής αυτοαντίληψης του παιδιού. Άμεσες και αρνητικές επιπτώσεις παρουσιάζονται όταν το παιδί δέχεται υπέρμετρη πίεση και υπερβολικό έλεγχο των εργασιών του. Στην ελληνική οικογένεια φαίνεται να συνυπάρχουν η πίεση, η υποβοήθηση, ο έλεγχος ταυτόχρονα με την ενθάρρυνση και την υποστήριξη. 

1.5.8.  Παροχή Αρκετά Καλού Περιβάλλοντος Ανάπτυξης

Ο Winiccott στο βιβλίο του “The maturational Process and the Facilitating Environment”, αναφέρεται στην ηθική αγωγή και το πώς αυτή βρίσκει εφαρμογή στην ανάπτυξη του παιδιού.  Μια τέτοια διαδικασία βρίσκει παντού εφαρμογή και συγκεκριμένα οπουδήποτε συναντάται στάδιο ανάπτυξης είτε πρόκειται για νοητική, συναισθηματική ή ακόμα και σωματική ανάπτυξη.

Επισημαίνει ότι το παιδί θα πρέπει να μάθει να ερευνά τις καταστάσεις και να μην παίρνει πράγματα δεδομένα όπως ίσως να του τα λένε.  Δηλαδή ένα παιδί που δεν έχει βιώσει αρκετά καλές εμπειρίες στα αρχικά στάδια της ζωής του δεν μπορεί να του αποδοθεί ο όρος του «καλού» σαν υποκατάστατο της βρεφικής φροντίδας.  Συνεπώς η πρώτη αρχή της ηθικής παιδείας είναι ότι η ηθική παιδεία δεν μπορεί να υποκαταστήσει την αγάπη. Στην αρχή η αγάπη μπορεί να εκφραστεί αποτελεσματικά με τη βρεφική φροντίδα και κατ’ αναλογία με τη φροντίδα του καθηγητή στον μαθητή.  Με άλλα λόγια η αγάπη αυτή μπορεί να εκφραστεί με την παροχή ενός αρκετά καλού – διευκολυντικού περιβάλλοντος το οποίο θα βοηθήσει το παιδί να αναπτυχθεί με το δικό του τρόπο περνώντας τις σταθερές διαβαθμίσεις της συναισθηματικής ωρίμανσης. Ο κάθε άνθρωπος από τις εμπειρίες που έχει ήδη βιώσει μπαίνει σε μια διαδικασία ώστε να μην εμπλακεί σε κάποια δραστηριότητα του περιβάλλοντος για την οποία νιώθει ταυτόχρονη έλξη και άπωση και προσπαθεί να κατηγοριοποιήσει την εν λόγω δραστηριότητα ως καλή ή κακή, αποφεύγοντας έτσι τον πόνο της αμφιβολίας.  Ο χαρακτήρας του παιδιού διαμορφώνεται με αυξανόμενο ρυθμό από τις παροχές του περιβάλλοντος. Αν το παιδί ή ο μαθητής ενστερνιστεί κάποιο στοιχείο αυτό σημαίνει πως το στοιχείο βρισκόταν διαθέσιμο κάπου γύρω. Με την ίδια λογική όλες οι ιδέες που περνούν ασυνείδητα στο μυαλό του παιδιού δεν είναι προϊόντα που εξάγονται και επανεισάγωνται αλλά είναι απλά τα ξένα καλά που παρέχονται μέσω του περιβάλλοντος. 

Συνεπώς, βάσει όλων των παραπάνω και σύμφωνα πάντα με τον Winiccott, εξάγεται το συμπέρασμα ότι περισσότερα έχει να κερδίσει κάποιος από την αγάπη παρά από την εκπαίδευση. Ας φανταστεί όμως κανείς το όφελος που θα αποκομίσει το παιδί από την εκπαίδευση, όταν η διαδικασία γίνεται με μεράκι και αγάπη από τον εκπαιδευτικό. Και με τον όρο αγάπη εννοούμε το σύνολο της φροντίδας το οποίο διευκολύνει την συναισθηματική ανάπτυξη και στην ωρίμανση του παιδιού. Η εκπαίδευση θα πρέπει να περιμένει έως ότου το παιδί γίνει ικανό να καταλαβαίνει για παράδειγμα στα μαθηματικά τον όρο «ένα»  και αυτός να του δημιουργεί σαφή αίσθηση.  Ωστόσο, το παιδί που έχει την αίσθηση της ύπαρξης, καταλαβαίνει την έννοια του «ένα» και αυτομάτως θέλει να διδαχτεί πρόσθεση, αφαίρεση και πολλαπλασιασμό.  Κατά τον ίδιο τρόπο η εκπαίδευση των ηθών και αξιών ακολουθεί από το σημείο που το παιδί θα ξεκινήσει να επιδεικνύει ηθική συμπεριφορά, η οποία εμφανίζεται με τη φυσική διαδικασία ανάπτυξης, την οποία ευνοεί η επαρκής φροντίδα.

Άλλωστε, όπως ο καθηγητής Niblett έχει πει, δεν μπορούμε να πούμε στους εφήβους της κοινωνίας μας τη φράση «μόνοι σας».  Οφείλουμε να τους παρέχουμε τόσο κατά την νηπιακή, την παιδική τους ηλικία αλλά και την εφηβεία, το αρκετά καλό περιβάλλον μέσα στο οποίο το κάθε άτομο θα αναπτύξει τις δικές του αρετές. Με αυτόν τον τρόπο το υπερεγώ του  θα προέλθει από την φυσική εξέλιξη των ακατέργαστων στοιχείων του νηπιακού υπερεγώ και θα βρει ένα δικό του τρόπο με τον οποίο θα χρησιμοποιεί ή όχι τον ηθικό κώδικα και τις παραδόσεις της εποχής μας.

Γενικότερα, αντί για την ηθική εκπαίδευση μπορούμε να δώσουμε στο παιδί την ευκαιρία να είναι δημιουργικό και να καταλάβει πως η πρακτική των τεχνών και της ζωής έχει πολλά να προσφέρει σε όλους εκείνους που δεν αντιγράφουν και δεν συμμορφώνονται, αλλά αυθεντικά αναπτύσσονται κατά έναν τρόπο προσωπικής έκφρασης του εαυτούς τους. 

Ομοίως στην περίπτωση μας, η δογματική διδασκαλία δεν έχει και πολλά να προσφέρει στους μαθητές διότι η σύγχρονη εκπαίδευση θα πρέπει να μην επιζητά καθηγητές αυθεντίες που εκείνοι μόνο θα γνωρίζουν την απόλυτη αλήθεια. Ωστόσο, θα πρέπει μέσω της διδακτικής διαδικασίας οι μαθητές να μαθαίνουν να αμφισβητούν, να αυτενεργούν, να βιώνουν καταστάσεις, τα αποτελέσματα των αποφάσεών τους και  να μάθουν τον τρόπο με τον οποίο θα μαθαίνουν διότι μόνο έτσι θα είναι για πάντα ενήμεροι και θα έχουν αναπτύξει την ελεύθερη σκέψη και κρίση. Έτσι, σε μια κοινωνία με ελεύθερες, υγιείς και αμφισβητούσες συνειδήσεις, πόσο εύκολα θα βρει πρόσφορο έδαφος ένας νέος υποσυνείδητος Μεσαίωνας που θα ρίξει τους νέους στα λαγούμια του σκοταδισμού, της ανελευθερίας και του εξαρτημένου πνεύματος;  Βασικός στόχος της εκπαίδευσης πρέπει να είναι και να παραμείνει η δημιουργία ελεύθερων, ανεξάρτητων, βιόφιλων ανθρώπων, με αγάπη για το γείτονα και το ξένο, μακριά από κάθε ναρκισσισμό. Με άλλα λόγια η εκπαίδευση, αυτή η θεσμισμένη διαδικασία θα πρέπει να είναι η προσωποποίηση του συνδρόμου της ανάπτυξης
.

· Κληρονομικότητα

Είναι αδιαμφισβήτητο, πως ο παράγοντας περιβάλλον υπερνικά τους άλλους και συγκεκριμένα αυτόν της κληρονομικότητας. Η προδιάθεση και τα γονίδια δημιουργούν έμφυτες τάσεις και κλίσεις στους μαθητές, οι οποίες μπορούν να εξελιχθούν και να αναπτυχθούν καταλλήλως σε ένα εξυπηρετικό και επαρκές σε αγαθά περιβάλλον, αλλά σε αντίθεση περίπτωση μπορούν να θαφτούν πλήρως (Winiccott). Δηλαδή τα γονίδια και η προδιάθεση ενός μαθητή από τη φύση του είναι ιδιαίτερα σημαντικά για την καλή απόδοσή του στο σχολείο, όμως το διδακτικό περιβάλλον οφείλει να παρέχει ερεθίσματα ώστε να καλλιεργηθούν οι κλίσεις και τα ειδικά ταλέντα του κάθε μαθητή. Επίσης, είναι καλό να δημιουργείται ευγενής άμιλλα μεταξύ των μαθητών, αλλά σε καμία περίπτωση συναγωνισμός. Με την ίδια λογική όχι μόνο οι μαθητές που έχουν έφεση για μάθηση μπορούν να γίνουν καλύτεροι, αλλά κι εκείνοι που αποστρέφονται το σχολείο μπορούν να κοινωνικοποιηθούν στο καλό περιβάλλον που η σχολική κοινότητα θα προσφέρει, να θέσουν σωστά πρότυπα και να γίνουν καλύτεροι.

Δεν είναι τυχαία η σημασία που παίζουν οι καθηγητές στη διδακτική και αναπτυξιακή διαδικασία των μαθητών. Οι καθηγητές, οι οποίοι έχουν τις λιγότερες συγκρούσεις με τον εαυτό τους και είναι ψυχικά ισορροπημένοι μπορούν να αποτελέσουν το σωστό πρότυπο για τους μαθητές. Τα πρότυπα τα έχουν μεγάλη ανάγκη τα παιδιά κατά την μαθησιακή διαδικασία και την ανάπτυξη. Γι’ αυτόν τον λόγο θα πρέπει οι λειτουργοί των θεσμών να σέβονται αυτό που κάνουν. Η εμψύχωση των μαθητών και η δημιουργία καλού ψυχολογικού κλίματος στην τάξη μπορεί να ωθήσει τους μαθητές να πετύχουν τα μέγιστα, αρκεί να ενισχύεται η αυτενέργεια και η σωστή συμπεριφορά, ώστε να μειωθούν και να μην αναπτυχθούν οι γονιδιακά αρνητικές τάσεις των μαθητών. Είναι γεγονός πως σε αυτήν την μελέτη εξετάζονται οι παράγοντες που συντελούν στην βελτίωση της σχολικής επίδοσης των μαθητών, ωστόσο είναι εξίσου αν όχι περισσότερο σημαντικό να καταλάβουν οι λειτουργοί των σχολείων, ότι είναι πρώτα παιδαγωγοί και μετά δάσκαλοι του γνωστικού αντικειμένου. Επίσης θα πρέπει να καταλάβουν πως χρέος της θεσμοθετημένης από το κράτος εκπαίδευσης είναι η ανάπτυξη ολοκληρωμένων ανθρώπων με κοινωνική μόρφωση και μετά όλα τα άλλα.

Όσο αφορά τις περιπτώσεις παιδιών με πραγματικές μαθησιακές δυσκολίες λόγω κληρονομικότητας, οι οποίες όμως δεν οφείλονται σε κρίσεις εντόνου άγχους, τότε οι μαθητές αυτοί θα πρέπει να πάνε στα ειδικά σχολεία, όπου θα τους αναλάβουν εξειδικευμένοι καθηγητές και με τη βοήθεια ψυχολόγων θα αντιμετωπιστεί το πρόβλημα. Πάντως για κάθε περίπτωση η οποία δεν μπορεί να αντιμετωπιστεί στα συμβατικά σχολεία θα πρέπει να δοθεί περαιτέρω λύση με τη βοήθεια ειδικών. Άλλωστε, τέτοιου είδους σχολεία λειτουργούν παντού (π.χ. και στον Πειραιά).

Στις περιπτώσεις εντόνου άγχους (τραύλισμα, δυσλεξία) ίσως το θέμα να μπορεί να αντιμετωπιστεί σε συμβατικό σχολείο σε συνεργασία πάντα με κάποιον ειδικό.

Ωστόσο, αξίζει να διευκρινιστεί και ο ρόλος των εσπερινών σχολείων διότι μερικές φορές υπάρχουν παρεξηγήσεις. Στα εσπερινά σχολεία πάνε κατά βάση μαθητές οι οποίοι εργάζονται τα πρωινά. Αυτό δεν σημαίνει ότι στα εσπερινά το διδακτικό έργο είναι μειωμένης ποιότητας ή δυσκολίας. Είναι λάθος να πιστεύει κανείς ότι κάποιος αδύνατος μαθητής που δεν επιθυμεί να προσπαθήσει θα τύχει ελαστικής αξιολόγησης. Απλά στα εσπερινά σχολεία η βοήθεια των καθηγητών και η φροντίδα, είναι μεγαλύτερη προς τους αδύνατους μαθητές γιατί και αυτοί θα πρέπει να ενταχτούν στο κοινωνικό σύνολο. Η βοήθεια όμως δεν ξεπερνά ποτέ τα όρια της αξιοκρατίας και του αναλλοίωτου διδακτικού έργου. Με άλλα λόγια στο εσπερινό σχολείο λόγω της ιδιομορφίας του αυτής, ίσως να βρίσκει κανείς καλύτερο ψυχολογικό κλίμα και να λειτουργεί με αποτελεσματικότητα σε ένα συνεργατικό περιβάλλον (Vygkotski), όπου υπερτονίζεται η έννοια της ομάδας και συρρικνώνεται ο ανταγωνισμός.

1.6 Η Διαδικασία Μιας εμπειρικής Έρευνας Διαγραμματικά

Στην συνέχεια παραθέτουμε υπό μορφή διαγράμματος τα στάδια τα οποία θα πρέπει να ακολουθηθούν σε μια εμπειρική έρευνα.




















Και στη συγκεκριμένη έρευνα ακολουθήθηκε το παραπάνω διάγραμμα, καθώς διαπιστώθηκε η μειωμένη απόδοση των μαθητών που επικρατεί σε υπολογίσιμο ποσοστό στα σχολεία. Κατά συνέπεια δημιουργήθηκε η ανάγκη  διερεύνησης των αιτιών για τις οποίες παρατηρείται το φαινόμενο αυτό. Διερευνώντας λοιπόν τα αίτια, μπορεί κανείς να εξάγει προτάσεις σχετικά με τα μέσα και τις τεχνικές οι οποίες χρησιμοποιούμενες, θα βοηθήσουν στην βελτίωση της μαθησιακής επίδοσης των μαθητών. 

Στη συνέχεια, συλλέχθηκε πρωτογενές υλικό από τους μαθητές με τη χρήση του ηλεκτρονικού ταχυδρομείου. Τα παιδιά κατά τη διάρκεια του μαθήματος έστελναν e-mail σε συγκεκριμένη ηλεκτρονική διεύθυνση και κατέγραφαν τις προτάσεις, τα παράπονά τους και τη δυσαρέσκειά τους, αλλά και την επιδοκιμασία τους, τόσο για τον τρόπο διδασκαλίας όσο και για διάφορα θεσμικά θέματα. Σημειώνεται πως η αποστολή του e-mail γίνονταν με ψευδώνυμο, συνεπώς τα σχόλια ήταν ανώνυμα.  Επίσης γινόντουσαν εκτενείς συζητήσεις μέσα στην τάξη για θέματα που απασχολούσαν τους μαθητές, οι οποίες καταγράφονταν σε μαγνητόφωνο εν αγνοία τους, ώστε οι τελευταίοι να μπορούν να μιλούν άνετα. Με γνώμονα τις ανάγκες των μαθητών, τις προτάσεις τους αλλά και βάσει σχετικής με τη διδακτική μεθοδολογία βιβλιογραφίας, καταρτίστηκε ερωτηματολόγιο για τη συλλογή πιο συγκεκριμένων στοιχείων. Το ερωτηματολόγιο αυτό μοιράστηκε πιλοτικά στο 40% των μαθητών όλων των τάξεων και όλων των ηλικιών και των δύο φύλλων. Η διαδικασία αυτή λειτούργησε βοηθητικά στη συγγραφή του τελικού ερωτηματολογίου και στην πρόληψη διαδικαστικών δυσλειτουργιών της επιτόπιας έρευνας. Το τελικό ερωτηματολόγιο μοιράστηκε σε αντιπροσωπευτικό δείγμα 30% των μαθητών και των δύο σχολείων και συλλέχθηκαν τα δεδομένα τα οποία αποτέλεσαν το αντικείμενο της μελέτης και της εξαγωγής συμπερασμάτων. Στη συνέχεια έγιναν αλλαγές στον τρόπο διδασκαλίας για δύο μήνες. Στο τέλος μοιράστηκε νέο ερωτηματολόγιο  με στόχο την αξιολόγηση της διδακτικής  παρέμβασης. Τα συγκεκριμένα δεδομένα συλλέχθηκαν και παρουσιάζονται στο κεφάλαιο 3, όπου αναλύονται εκτενώς στο σύνολό τους όλα τα στοιχεία της έρευνας. 

Κεφάλαιο  2ο

2. ΜΕΘΟΔΟΙ  ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ

2.1 Εισαγωγή

Οι λέξεις δάσκαλος και διδασκαλία παράγονται από το ρήμα «δάω»
 δηλαδή φωτίζω και με τον αναδιπλασιασμό γίνεται διδάσκω και σημαίνει «πληροφορώ» ή «καθιστώ κατανοητό σε κάποιον». Η ετυμολογία αυτού του όρου εκφράζει την παραδοσιακή αντίληψη η οποία προσδίδει κύρος στο πρόσωπο του εκπαιδευτικού και τον καθιστά να παίζει ηγετικό ρόλο στην μαθησιακή διδασκαλία.

Κατά έναν ορισμό γένους (generic χωρίς ψυχοπαιδαγωγικούς ορισμούς) που μας έδωσε ο Β.Ο Smith (1960), ένας φιλόσοφος της εκπαίδευσης που έχει συστηματικά ασχοληθεί με τον όρο σχολική διδασκαλία,  θεωρεί ότι η διδασκαλία δηλώνει ένα σύστημα ενεργειών που αποσκοπούν στο να επιφέρουν την μάθηση. Ωστόσο, από αυτόν τον ορισμό λείπουν οι «παραδιδακτικές δραστηριότητες», όπως είναι οι απαραίτητες ενέργειες της σχολικής διοίκησης και της διαπροσωπικής επικοινωνίας (βλ. Mialaret 1997, σ.4). Συνεπώς, ο παραπάνω όρος λαμβάνει την εξής μορφή:

Διδασκαλία
 είναι ένα σύστημα μεθοδικών και προγραμματισμένων  ενεργειών που γίνονται μέσα σε πλαίσιο άμεσης διαπροσωπικής επικοινωνίας μεταξύ εκπαιδευτικού και μαθητών κι έχουν σκοπό να επιφέρουν τη μάθηση στους τελευταίους.

Ο συγκεκριμένος ορισμός υποδηλώνει τον ρόλο διαμεσολάβησης που παίζει η διδασκαλία μεταξύ μαθητή και γνωστικού αντικειμένου ωστόσο, δεν ορίζει ούτε το περιεχόμενο αλλά ούτε και τη μέθοδο διδασκαλίας. Επιπρόσθετα, επισημαίνει τα απολύτως αναγκαία στοιχεία για τον χαρακτηρισμό μιας κατάστασης ως διδασκαλίας. Αυτά τα στοιχεία είναι  ο εκπαιδευτικός, ο μαθητής, το διδακτικό αντικείμενο,  και το διδακτικό πλαίσιο της 
διαπροσωπικής επικοινωνίας. Τα παραπάνω στοιχεία δεικνύονται στο ακόλουθο σχήμα.




      Διδακτικό Πλαίσιο

Παρόλα αυτά, η διδασκαλία εξακολουθεί να είναι ιδιαίτερη πολύπλοκη ως διαδικασία και δεν είναι δυνατόν να διατυπωθεί ένας πλήρης ορισμός. (Lowyck 1990, σ93)

2.2  Δομικοί παράγοντες της Διδασκαλίας και η σχέση τους
2.2.1. Το διδακτικό τρίγωνο

Η παραδοσιακή διδασκαλία αναγνωρίζει τρία από τα τέσσερα προαναφερθέντα στοιχεία της διαδικασίας. Συγκεκριμένα αναγνωρίζει τον εκπαιδευτικό, τον μαθητή και το διδακτικό αντικείμενο. Αυτά τα στοιχεία αποτελούν το διδακτικό τρίγωνο. Όπως είναι εμφανές στο διδακτικό τρίγωνο απουσιάζει ο παράγοντας του διδακτικού πλαισίου  με συνέπεια  να ενισχύεται ο ρόλος του εκπαιδευτικού που διδάσκει το γνωστικό αντικείμενο ενώ  ο μαθητής εξαρτάται από τον εκπαιδευτικό και μαθαίνει ό,τι του λέει εκείνος.  






Δεδομένου του κυρίαρχου ρόλου του καθηγητή, η συγκεκριμένη διδασκαλία καλείται και δασκαλοκεντρική
. Παραδείγματα δασκαλοκεντρικής διδασκαλίας αποτελεί η παραδοσιακή διδακτική πρακτική που ξεκινά από το ελληνορωμαϊκό σχολείο.

Ο J. Dewey είναι ένας από τους πρώτους παιδαγωγούς που προσπάθησε να ανασκευάσει τις αρχές και τις πρακτικές του δασκαλοκεντρικού σχολείου με σκοπό να μεταβιβάσει κοινωνικοπολιτικές αξίες, στάσεις και γνώσεις οι οποίες δεν έχουν  σχέση με τα ενδιαφέροντα των μαθητών αλλά θα τους φανούν χρήσιμα στην ενηλικίωσή τους.

Ωστόσο, με το κίνημα της Νέας Αγωγής στις αρχές του 20ου αιώνα ο μαθητής αποκτά πρωτεύουσα θέση.  Επιδίωξη των εκπαιδευτικών προγραμμάτων ήταν να καταστήσουν τον μαθητή ικανό να αναλύει τις προσωπικές του εμπειρίες. Πάντως είναι σαφές πως οι δεξιότητες που απαιτούνται για αυτήν την προσέγγιση της  μάθησης δεν αποκτώνται με την παθητική ακρόαση, την απομνημόνευση και την επανάληψη αλλά με δραστηριότητες που βασίζονται στην μαθητική αυτενέργεια. Η εν λόγω διδασκαλία αποκαλείται μαθητοκεντρική
 δεδομένου ότι αναβαθμίζει τη σχέση του μαθητή έναντι των δύο άλλων παραγόντων της διδασκαλίας. Σε αυτήν την κατηγορία περιλαμβάνονται τα προγράμματα Νέας Αγωγής τα οποία ο Dewey και οι άλλοι εκπρόσωποι της προοδευτικής εκπαίδευσης αντιπρότειναν στην παραδοσιακή εκπαίδευση. Στα ίδια πλαίσια διδασκαλίας συχνά  ενεργοποιείται η έννοια της μαθητικής ομάδας ώστε να γίνει με καλύτερο τρόπο η επεξεργασία του διδακτικού αντικειμένου. Η ομάδα όμως δεν αποτελεί αυτοσκοπό αλλά προϋπόθεση της μαθητοκεντρικής διδασκαλίας διότι στο κέντρο του ενδιαφέροντος παραμένει το άτομο και η σχέση του με το διδακτικό αντικείμενο. 

Στη δεκαετία του 1960 με το κίνημα των «Νέων Προγραμμάτων υπήρξε αναβάθμιση του ρόλου του διδακτικού αντικειμένου έναντι του ρόλου του εκπαιδευτικού και του μαθητή. Η διδασκαλία που γίνεται στα πλαίσια των προγραμμάτων αυτών και δεδομένης της κυριαρχίας του διδακτικού αντικειμένου καλείται γνωσιοκεντρική
. Όμως τα κλειστά εκπαιδευτικά προγράμματα υποτάσσουν τον εκπαιδευτικό στα αυστηρά όρια και στους κανόνες διδασκαλίας και τον καθιστούν διεκπεραιωτή εντολών και οδηγιών χωρίς να τον θεωρούν αυτόνομο επιστήμονα με δυνατότητες συμβολής και διαμόρφωσης στο αναλυτικό πρόγραμμα της τάξης του. Κάτι τέτοιο είναι ριζικά αντίθετο στον ρόλο και στην έννοια της προσωπικής θεωρίας του εκπαιδευτικού.

Παρά τις μετατοπίσεις του κέντρου βάρους από στοιχείο σε στοιχείο η Διδακτική δεν επέλυσε ικανοποιητικά το διδακτικό πρόβλημα. Η ωμή μεταφορά επιστημονικών γνώσεων στο χώρο της διδασκαλίας δημιουργεί σοβαρά προβλήματα στη διδασκαλία. Για την αποφυγή αυτών θα πρέπει το αναλυτικό πρόγραμμα και ο εκπαιδευτικός να μετασχηματίσουν με τέτοιον τρόπο τις προς απόκτηση γνώσεις, ώστε ναι μεν να αντιστοιχούν στην καθαρή επιστημονική γνώση αλλά να αντιστοιχούν και σε άλλους σοβαρούς παράγοντες. Τέτοιοι παράγοντες είναι η προϋπάρχουσα γνώση των μαθητών, οι επιδιώξεις, οι δηλωτικές ικανότητες του εκπαιδευτικού καθώς και οι μαθησιακές διαδικασίες όπως αυτές διαμορφώνονται από τις γνωστικές ικανότητες των μαθητών της συγκεκριμένης ηλικίας.

2.2.2  Το διδακτικό πλαίσιο

Η διδασκαλία ως επικοινωνιακή διαδικασία επηρεάζεται από το πλαίσιο αφού   έχει αποδειχθεί ότι το τελευταίο νοηματοδοτεί και διαμορφώνει την ανθρώπινη επικοινωνία γενικότερα (Πουρκός 1997, σ. 275). Στοιχεία του διδακτικού πλαισίου αποτελούν το γενικότερο κλίμα, το είδος των διαπροσωπικών σχέσεων, η μορφή του γλωσσικού κώδικα επικοινωνίας, ο βαθμός καθοδήγησης, οι πηγές και το είδος της πληροφόρησης, τα μαθητικά ενδιαφέροντα και άλλα που απαρτίζουν το οικοσύστημα της σχολικής τάξης.

Η μεγάλη αλλαγή της πορείας της διδακτικής προς το πλαίσιο συνέβη τη δεκαετία του 1970 όταν έλαβαν χώρα μεγάλες ψυχοπαιδαγωγικές και κοινωνιολογικές έρευνες βάσει των θεωριών των G. Mead, K Lewin και C. Rogers οι οποίες αναλύουν τη σχολική τάξη ως κοινωνική ομάδα.  Με αυτόν τον τρόπο αποδείχθηκε η παιδευτική σημασία του ψυχολογικού κλίματος της σχολικής τάξης και των διαπροσωπικών σχέσεων που αναπτύσσονται κατά την αλληλεπίδραση και επικοινωνία των μελών της (Μπέλλας 1985, Γκότοβος 1990,1997, Τσιπλητάρης 1996, Μπακιρτζής 1996). Το ψυχολογικό κλίμα αλλά και οι διαπροσωπικές σχέσεις αποτελούν βασικά στοιχεία αυτού που αποκαλούμε διδακτικό πλαίσιο. Οι διαπιστώσεις που πήγασαν από τις έρευνες τόνισαν τη σημασία του θετικού διδακτικού πλαισίου. Ως θετικό διδακτικό πλαίσιο θεωρούμε εκείνο που εξασφαλίζει την ψυχολογική αποδοχή και ενθάρρυνση στους μαθητές, θεσμοθετεί τη μαθητική συμμετοχή και τη συνεργασία, εξασφαλίζει το ενδιαφέρον των μαθητών για τη σχολική εργασία, κινητοποιεί τη μαθητική αυτενέργεια και παρέχει στους μαθητές την αναγκαία καθοδήγηση η οποία όμως σταδιακά παραχωρεί τη θέση της στην μαθητική αυτορύθμιση και αυτενέργεια. Η ποιότητα των γνωστικών και συναισθηματικών σχέσεων που αναπτύσσονται μεταξύ των στοιχείων του τριγώνου καθορίζουν αποφασιστικά την ποιότητα της διδασκαλίας. Επίσης, το διδακτικό τρίγωνο και κατ’ επέκταση και το διδακτικό πλαίσιο λειτουργεί μέσα στο κοινωνικό-πολιτικό σύστημα της ευρύτερης κοινωνίας το οποίο προσδιορίζει άμεσα και αποφασιστικά όλες τις λειτουργίες του σχολικού συστήματος. Κάτι τέτοιο όμως η παραδοσιακή διδακτική το αποσιωπούσε παντελώς.

Οι παραπάνω διαπιστώσεις οδήγησαν τους σύγχρονους παιδαγωγούς στην πρόταση της ομαδοκεντρικής διδασκαλίας, σύμφωνα με την οποία ο εκπαιδευτικός δημιουργεί μέσα στην τάξη μικρές ομοιογενείς ή ανομοιογενείς ομάδες. Τα μέλη των ομάδων αυτών αλληλοβοηθούνται, επιμερίζονται το έργο και συνεργάζονται στενά σε ορισμένες ή σε όλες τις φάσεις της διδασκαλίας για την διεκπεραίωση των μαθησιακών δραστηριοτήτων, ανάλογα πάντα με τις επιδιώξεις και τη φιλοσοφία των παιδαγωγών

Η αναβάθμιση του διδακτικού έργου προκύπτει .εκ του γεγονότος ότι η ομαδοκεντρική διδασκαλία δεν επικεντρώνεται στο πώς και τι θα μάθει ο μαθητής, αλλά φροντίζει παράλληλα για την ολόπλευρη ανάπτυξη του παιδιού που προϋποθέτει η αυτονομία του. Επιπρόσθετα προτείνει την οργανωμένη μαθητική ομάδα ως βάση οικοδόμησης της διδασκαλίας.

Ωστόσο, για να γίνει σαφέστερη η διαφοροποίηση στο συσχετισμό δυνάμεων που δημιουργούνται από το ένα είδος διδασκαλίας στο άλλο μεταξύ των παραγόντων του «διδακτικού τριγώνου» και για να δούμε την θέση που καταλαμβάνει ο μαθητής σε καθένα από αυτά, θα παρουσιαστούν στη συνέχεια τέσσερα είδη διδασκαλίας με διαφορετικές ενδοτριγωνικές σχέσεις.

2.3 Είδη Διδασκαλίας

2.3.1  Δογματική Διδασκαλία

Σύμφωνα με τη δογματική διδασκαλία ο εκπαιδευτικός παρουσιάζεται ως ο αδιαμφισβήτητος κάτοχος του διδακτικού αντικειμένου (δόγμα) και ο απόλυτος εξουσιαστής του μαθητή.
 Ο τελευταίος αντιμετωπίζεται ως ανεύθυνος ή ανίκανος και οδηγείται με τη βοήθεια αυταρχικών διαδικασιών στην αβασάνιστη αποδοχή του αντικειμένου της διδασκαλίας και στην απόλυτη συμμόρφωση της συμπεριφοράς του με τις προβαλλόμενες νόρμες.

Συνεπώς η δογματική διδασκαλία (indoctrination) αποβλέπει στον ιδεολογικό εμποτισμό και αποτελεί ακραία μορφή εξουσιαστικής διδασκαλίας. Ο εκπαιδευτικός επιχειρεί να εμπεδώσει στους μαθητές συγκεκριμένους τρόπους θεώρησης του κόσμου και αξιολόγησης της συμπεριφοράς με απώτερο στόχο να παγιώσει στους μαθητές μορφές συμπεριφοράς και να αναπτύξει έξεις που δύσκολα αλλάζουν στο μέλλον.

Από τα τρία στοιχεία του τριγώνου πρωταρχική θέση κατέχει το διδακτικό αντικείμενο (δόγμα), τη δεύτερη ο εκπαιδευτικός, ως μυσταγωγός του δόγματος και στην τρίτη και τελευταία θέση έρχεται ο μαθητής. Οι καταστάσεις που περιγράφουμε δεν παραπέμπουν μόνο σε θρησκευτικό-φιλοσοφικούς χώρους αλλά και σε κοινωνικό-πολιτικά κινήματα που αναπτύχθηκαν τους τελευταίους αιώνες σε όλα τα σημεία του πλανήτη και τα εκπαιδευτικά ιδρύματα υπηρέτησαν τις εν λόγω τάσεις και κινήματα. Ο εκδογματισμός, λοιπόν, πέραν από τα εκπαιδευτικά συστήματα για την διαπαιδαγώγηση των νέων, έχει χρησιμοποιηθεί και από τους πολιτικούς για την καθοδήγηση των κοινωνικών μαζών.

Δεδομένου όμως ότι το σύγχρονο σχολείο στοχεύει στην ανάπτυξη του αυτόνομου και κριτικά σκεπτόμενου ατόμου, μπορούμε να πούμε ότι ο δογματισμός αποτελεί μια μορφή «αντί-εκπαίδευσης» και το άτομο λόγω της μεγάλης εξάρτησης του από αυτήν μετατρέπεται σε μη-πρόσωπο. Άρα η δογματική διδασκαλία οδηγεί στην μαζοποίηση και στην καταρράκωση της ανθρώπινης προσωπικότητας και της ελεύθερης σκέψης.

2.3.2 Διδασκαλία Εξάσκησης

Η διδασκαλία εξάσκησης επιχειρεί να παγιώσει μορφές εξωτερικής συμπεριφοράς που επαναλαμβάνονται αυτόματα κάτω από συγκεκριμένες συνθήκες. Ωστόσο, ο επηρεασμός αυτός της συμπεριφοράς δεν έχει να κάνει με τις έλλογες πράξεις του ανθρώπου που έχουν ηθική σημασία. Αν και ο δάσκαλος παίζει πρωτεύοντα λόγο στη συγκεκριμένη μορφή διδασκαλίας, ο μαθητής δεν εξαρτάται υποτακτικά από εκείνον αλλά ούτε έχει και πλήρη συνείδηση σχετικά με το «τι» και το «γιατί» της συμπεριφοράς. Εντούτοις, οι διαδικασίες επανάληψης και συστηματικής ανατροφοδότησης καθιστούν την εξάσκηση ως μορφή δασκαλοκεντρικής διδασκαλίας και την κατατάσσουν σε χαμηλή αξιολογική βαθμίδα, χωρίς όμως να είναι απορριπτέα σαν τη δογματική διδασκαλία. Άλλωστε αντικείμενο της διδασκαλίας εξάσκησης είναι η μάθηση χρησίμων στην καθημερινή ζωή δεξιοτήτων και όχι η εμπέδωση στάσεων, αξιών και πεποιθήσεων, που δεσμεύουν την πνευματική και κοινωνική ζωή του ατόμου.

Εν κατακλείδι μπορούμε να πούμε πως η εκγύμναση, ως μορφή διδασκαλίας, απευθύνεται στο ψυχοκινητικό κυρίως μέρος του ανθρώπου, χρησιμοποιεί τη μέθοδο της «δοκιμής και λάθους» και υπηρετεί τις πρακτικές ανάγκες του ανθρώπου. 

2.3.3  Κριτική Διδασκαλία 

Κάθε μορφή ωριαίας διδασκαλίας χαρακτηρίζεται ως κριτική αρκεί να εμπλέκει ενεργά τους μαθητές στη διαδικασία επεξεργασίας των δεδομένων του περιεχομένου της διδασκαλίας. Επίσης θα πρέπει να τους παρέχει τη δυνατότητα μέσα από την ενεργοποίηση γνωστικών λειτουργιών ανωτέρου επιπέδου να διατυπώσουν τα συμπεράσματα της επεξεργασίας με τη μορφή εννοιών, κρίσεων γενικεύσεων και σχημάτων ερμηνείας της πραγματικότητας.

Η κριτική διδασκαλία αποβλέπει στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης του μαθητή σε αντίθεση με τη δογματική που σαν στόχο έχει να τον καθυποτάξει μέσα από συγκινήσεις και εκφοβισμούς. Με αυτόν τον τρόπο ενισχύεται η θέση του μαθητή στο διδακτικό τρίγωνο. Επιπρόσθετα, δίνει μεγάλη σημασία στη διεργασία της σκέψης και διδάσκει με συστηματικό και οργανωμένο τρόπο τις γνωστικές διεργασίες συλλογής, οργάνωσης, ανάλυσης, εφαρμογής και αξιολόγησης των δεδομένων της γνώσης
.

Η κριτική διδασκαλία 

· σε ό,τι αφορά τη διδακτική διαδικασία, περιλαμβάνει διεργασίες επεξεργασίας δεδομένων οι οποίες ενεργοποιούν τις ανώτερες νοητικές λειτουργίες των μαθητών.

· σε ό,τι αφορά το περιεχόμενο εκφράζει και οργανώνει το μάθημα μέσα από έννοιες, σχέσεις γενικεύσεις και ερμηνευτικά σχήματα που αναφέρονται σε όλους τους τομείς της ανθρώπινης γνώσης και συμπεριφοράς.

· σε ό,τι αφορά το διδακτικό πλαίσιο, εξασφαλίζει στους μαθητές τη δυνατότητα ενεργού εμπλοκής μέσα σε πνεύμα πειραματισμού, στήριξης και επιλογής στοιχείων της διδασκαλίας , όπως είναι ο σκοπός, τα μέσα και οι διαδικασίες.

Είναι φανερό λοιπόν ότι η συγκεκριμένη μορφή διδασκαλίας είναι σύμφωνη μη τις σύγχρονες αντιλήψεις για τη διαδικασία της μάθησης, τη φύση της γνώσης και πραγματώνει την αποστολή του σχολείου αφού συμβάλλει στην πολύπλευρη ανάπτυξη του μαθητή, πράγμα το οποίο το θεωρούν οι εκπαιδευτικοί  ως τον απώτερο σκοπό της εκπαίδευσης. Η πολύπλευρη ανάπτυξη επιτρέπει στον μαθητή να αυξάνει βαθμιαία τον έλεγχο πάνω στις γνώσεις και στις μαθησιακές του εμπειρίες και στέκεται κριτικά απέναντι σ’ αυτές. Εκτός από τον όρο κριτική διδασκαλία θεωρείται εξίσου επιτυχημένος και ο όρος αναπτυξιακή διδασκαλία (βλ. Φράγκος 1989, τ.1  σ  431) που είναι ευρύτερος όρος αλλά αναφέρεται κυρίως στην ανάπτυξη της κριτικής και δημιουργικής σκέψης.

2.3.4 Ομαδοσυνεργατική Διδασκαλία

Τα μέχρι στιγμής προαναφερθέντα είδη διδασκαλίας περιστρέφονται γύρω από το περιεχόμενο της διδασκαλίας, τον εκπαιδευτικό και τον μαθητή. Η  ομαδοσυνεργατική διδασκαλία αποτελεί το τέταρτο κατά σειρά είδος διδασκαλίας και ανήκει στην κατηγορία της ομαδοκεντρικής διδασκαλίας.

Για να αξιοποιηθεί διδακτικά η δυναμική του μαθησιακού πλαισίου, οι οπαδοί της ομαδοκεντρικής διδασκαλίας οργανώνουν τη διδασκαλία με βάση την οργανωμένη και ολιγομελή ομάδα που έχει ερευνητικά αποδειχθεί ότι αξιοποιεί κατά τον αποτελεσματικότερο τρόπο τη δυναμική του μαθησιακού πλαισίου. Παρατηρούμε ότι εδώ η διδασκαλία δεν οργανώνεται με βάση ενός από τα τρία στοιχεία του τριγώνου ( δάσκαλος- μαθητής – αντικείμενο). Η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία είναι είδος ομαδοκεντρικής διδασκαλίας αλλά χρησιμοποιεί συνεργατικές διαδικασίες για τη διερευνητική κατά κανόνα επεξεργασία του διδακτικού υλικού.

2.4  Η μαθητεία

Η διδασκαλία αποκαλείται σκόπιμη ενέργεια διότι αποσκοπεί στην προαγωγή της μάθησης στους μαθητές. Ωστόσο, πάντα υπάρχει και η περίπτωση της αποτυχίας. Δηλαδή η διδασκαλία δεν συνεπάγεται υποχρεωτικά τη μάθηση.  Το στοιχείο εξασφάλισης αλλά και εξακρίβωσης της επιτυχίας είναι δύσκολο στην περίπτωση της διδασκαλίας αλλά και σε μια σειρά από άλλες παρeμβάσεις που έχουν ως στόχο την βελτίωση της ανθρώπινης κατάστασης και συμπεριφοράς.
 Επίσης η επιτυχία  της διδασκαλίας εξαρτάται και από ένα πλήθος εξωτερικών και εσωτερικών παραγόντων που επηρεάζουν τη συναισθηματική κατάσταση και τη βούληση του μαθητή.  Τη θέση αυτή κάνει ακόμη πιο ξεκάθαρη η σύγχρονη αντίληψη της Γνωστικής Ψυχολογίας για τη φύση και τη διαδικασία της μάθησης, που μας βοηθά να αντιληφθούμε ότι η διδασκαλία βοηθά και διευκολύνει αλλά δεν προκαλεί αιτιωδώς την μάθηση. 

Επιπρόσθετα η διδασκαλία δεν μπορεί να χαρακτηρίζεται «επιτυχημένη» ή «αποτυχημένη» για το σύνολο των μαθητών μιας τάξης, δεδομένου ότι κάθε μαθητής μαθαίνει ή δεν μαθαίνει με τον δικό του τρόπο και ρυθμούς.
 Με άλλα λόγια με τη διαδικασία της διδασκαλίας οφείλουμε να παρέχουμε το καλύτερο δυνατό περιβάλλον ώστε ο μαθητής να μπορέσει να βρει το δικό του τρόπο ανάπτυξης (βλ. The maturational Process and the facilitating environment – Moral Education - Winiccott).

Για την αποκατάσταση όμως της αιτιατής σχέσης μεταξύ διδασκαλίας και μάθησης πρέπει να εισάγουμε μεταξύ αυτών των δύο εννοιών την έννοια της μαθητείας.  Με αυτήν υπονοούμε τις ενέργειες και τις δραστηριότητες της προσοχής, της λογικής επεξεργασίας, της ανάγνωσης, της γραφής, των ερωταποκρίσεων και γενικά κάθε μορφή σκέψης, πράξης και διαπροσωπικής αλληλεπικοινωνίας που αναπτύσσει ο μαθητής κατά την ώρα της διδασκαλίας. Συνεπώς αποκαλούμε τη διαδικαστική πλευρά της μάθησης μαθητεία. Η σύνδεση της διδασκαλίας με τη μαθητεία διασώζει στην έννοια της διδασκαλίας το στοιχείο της επιτυχίας, το οποίο  υπάρχει στην άποψη για τη διδασκαλία που έχει εκφράσει ο Dewey, αφού για να χαρακτηριστεί η δραστηριότητα του εκπαιδευτικού ως διδασκαλία πρέπει να επιτύχει να κινητοποιήσει δραστηριότητες μαθητείας.

Έτσι η διδασκαλία μετατρέπεται σε μια πολύπλοκη διαδικασία εξασφάλισης ευαίσθητων ισορροπιών μεταξύ των διδακτικών στόχων, μεθόδων και υλικών των εμπειριών των μαθητών και των συνθηκών του διδακτικού πλαισίου. Σε όλα 

αυτά όμως παίζει ρόλο και ο εκπαιδευτικός με την επαγγελματική κατάρτισή του και την προσωπική του θεωρία διδασκαλίας.

2.5  Το παραπρόγραμμα

Πέραν από το επίσημο αναλυτικό πρόγραμμα υπάρχει κι ένα δεύτερο άδηλο πρόγραμμα που λειτουργεί παράλληλα με αυτό και διδάσκει στους μαθητές πράγματα που δεν είναι προγραμματισμένα. (Eisner 1985, s. 87,  Γκότοβος 1997, σ. 71) . Το πρόγραμμα αυτό καλείται παραπρόγραμμα και με τον συγκεκριμένο όρο γίνεται προσπάθεια απόδοσης του όρου “hidden” ή  “unwritten curriculum”. 

Οι εκπρόσωποι της Κριτικής σχολής, πιστεύουν πως μέσα από το εν λόγω πρόγραμμα το σχολείο ασκεί την εξουσία και παγιώνει στους μαθητές σχέσεις και συνείδηση εξάρτησης, που διευκολύνουν το ρόλο του σχολείου στην αναπαραγωγή της κοινωνικής διαστρωμάτωσης και της πολιτιστικής αναπαραγωγής.  Θεωρούν ότι το παραπρόγραμμα προετοιμάζει τον υπάκουο εργάτη και τον άκριτο καταναλωτή αλλά έχουν διαπιστώσει και ερευνητικά πως οι επιπτώσεις του παραπρογράμματος διαφοροποιούνται ανάλογα με την κοινωνική προέλευση των μαθητών και το φύλο τους. 

Εντούτοις, αρκετοί παιδαγωγοί θεωρούν πως το παραπρόγραμμα αποτελείται και από θετικά «μαθήματα» ( Hlebowitsh 1994) που απορρέουν κυρίως από την ενσυνείδητη διδακτική και κοινωνική συμπεριφορά του εκπαιδευτικού και αφορούν συνήθως τους κοινωνικούς ρόλους και τους κανόνες ηθικής συμπεριφοράς.

2.6  Το Ψυχολογικό κλίμα
Έρευνες που έχουν γίνει σε διάφορα σχολεία από διάφορους φορείς ομόφωνα καταλήγουν στο συμπέρασμα ότι οι τάξεις στις οποίες εφαρμόζεται το συνεργατικό σύστημα οργάνωσης του μαθητικού  δυναμικού και των μαθητικών δραστηριοτήτων παρουσιάζουν μεγαλύτερο βαθμό συνεκτικότητας και γενικότερα επίπεδα άγχους από ό,τι  παρουσιάζουν ο παραδοσιακές τάξεις ελέγχου στις οποίες περιλαμβάνονται και οι δασκαλοκεντρικές τάξεις με το κλίμα ανταγωνισμού που καλλιεργούν.

Κατά όμοιο τρόπο, οι μαθητές των συνεργατικών τάξεων παρουσιάζουν μικρότερο ποσοστό σχολικού άγχους (Johnson & Ahlgren 1976, σ. 98) και δηλώνουν ότι νιώθουν αποδεκτοί από τους συμμαθητές τους, από τον δάσκαλό τους, είναι ελεύθεροι να εκδηλώνουν τις σκέψεις τους και νιώθουν περισσότερο ανεξάρτητοι και υπεύθυνοι από τους μαθητές των τάξεων ελέγχου.

2.7  Ψυχική Υγεία

Η δυσκολία σύναψης ομαλών σχέσεων με τη μαθητική ομάδα συνήθως προδικάζει δυσκολίες κοινωνικής προσαρμογής του ατόμου στη μετεφηβική ηλικία (Cowen 1973). Συνεπώς οι ομαλές κοινωνικές σχέσεις κατά την παιδική ηλικία παίζουν σημαντικό ρόλο στην συναισθηματική ανάπτυξη και την ψυχική υγεία του ατόμου (Roff et al 1972). Γι’ αυτόν τον λόγο η συνεργατική οργάνωση στην τάξη είναι πολύ σημαντική. 

Τέλος αξίζει να σημειωθεί πως οι σύγχρονοι ψυχαναλυτές χρησιμοποιούν ομάδες των 5-8 ατόμων για θεραπευτικούς λόγους, επειδή θεωρούν ότι η ομάδα προσφέρει περισσότερα πρότυπα συμπεριφοράς και περισσότερες ευκαιρίες διαπροσωπικών σχέσεων απ‘ ό,τι προσφέρει η κλασική ψυχοθεραπευτική δυάδα ψυχαναλυτή – ασθενή.

Κεφάλαιο  3ο

3. ΔΙΕΞΑΓΩΓΗ ΕΡΕΥΝΑΣ 

3.1 Δειγματικός χώρος:

Τέθηκε το παρακάτω ερωτηματολόγιο σε 47 μαθητές του 7ου Εσπερινού ΤΕΕ Πειραιά  και σε 18 μαθητές του 3ου  ΤΕΕ ΠΕΙΡΑΙΑ, το οποίο σημειώνεται ότι είναι πρωινό. Η έρευνα διεξήχθει από τον Απρίλιο έως και τον Ιούνιο του 2003.

Από το σύνολο του δειγματικού χώρου επιλέχθηκε αντιπροσωπευτικό δείγμα 30% σε κάθε κατηγορία (σχολείο και τάξη) αλλά και συνολικά. Σημειώνεται ότι το 30% αντιστοιχεί σε 14 του εσπερινού σχολείου και σε 5 του ημερησίου. Επίσης τα αποτελέσματα του αντιπροσωπευτικού δείγματος συμπίπτουν με αυτά του συνόλου του χώρου, διότι έγινε σχετικός έλεγχος σε όλα τα ερωτηματολόγια για δύο από τις τέσσερις τάξεις.  

Το παρακάτω ερωτηματολόγιο αφορούσε τα  εξής μαθήματα για τα αντίστοιχα τμήματα:

Εσπερινό:

Α’ Πληροφορικής   –  Βασικές Υπηρεσίες Διαδικτύου

Β’ Πληροφορικής   –  Μετάδοση Δεδομένων και Δίκτυα Η/Υ

Γ1’ Πληροφορικής –  Προγραμματισμός Η/Υ

Γ2’ Πληροφορικής –  Προγραμματισμός Η/Υ 

Ημερήσιο:
Β’ Πληροφορικής -  Μετάδοση Δεδομένων και Δίκτυα Η/Υ

Έπονται οι πίνακες που περιλαμβάνουν τα συνολικά αποτελέσματα των προσωπικών στοιχείων των μαθητών, ως προς το επάγγελμα πατέρα, μητέρας και ιδίου  καθώς και την κατανομή κατά φύλο και κατά ηλικία

3.2 Προσωπικά στοιχεία μαθητών

3.2.1 Κατανομή  κατά φύλο

3.2.1.1 Συλλογή στοιχείων σχετικά με το επάγγελμα του πατέρα των μαθητών

Τα συλλεχθέντα από τους μαθητές στοιχεία έχουν ως εξής:

	ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ ΠΑΤΕΡΑ

	 
	ΑΡΡΕΝ
	 
	ΘΗΛΥ
	ΣΥΝΟΛΟ

	 
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ
	 
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ

	Δημόσιος Υπ.
	7,1%
	20%
	 
	 
	 
	7,10%
	20%

	Ιδιωτικός Υπ.
	14,2%
	 
	 
	7,2%
	 
	21,4%
	 

	Συνταξιούχος
	7,1%
	 
	 
	7,2%
	 
	14,3%
	 

	Τεχνίτης
	14,4%
	 
	 
	14,2%
	20%
	28,6%
	20%

	Ελ. Επαγ/τίας
	7,1%
	20%
	 
	14,2%
	 
	21,3%
	20%

	Δεν απαντώ
	7,2%
	 
	 
	 
	 
	7,2%
	 

	Επιστ. Επαγ.
	 
	40%
	 
	 
	 
	 
	40%


Από τον παραπάνω πίνακα παρατηρούμε ένα μεγάλο ποσοστό των πατέρων των μαθητών του ημερησίου σχολείου να ασχολείται με επιστημονικά επαγγέλματα και ένα 20% να είναι δημόσιοι υπάλληλοι, σε αντίθεση με το εσπερινό στο οποίο κανενός μαθητή ο πατέρας δεν ασχολείται με κάποιο επιστημονικό επάγγελμα, ενώ μόνο ένα 7,1% είναι δημόσιοι υπάλληλοι. Μπορούμε λοιπόν να συμπεράνουμε το κοινωνικό-οικονομικό προφίλ των οικογενειών των μαθητών του εσπερινού και να πούμε ότι ανήκουν στην εργατική τάξη, καθώς οι γονείς τους δεν φαίνεται να έχουν ιδιαίτερες σπουδές και ως επί τω πλείστον είναι βιοπαλαιστές. Δεν είναι τυχαίο άλλωστε που τα παιδιά τους πάνε σε βραδινό σχολείο ώστε να μπορούν την ημέρα να εργάζονται και αυτά.

Αντιθέτως, στο ημερήσιο σχολείο οι μαθητές που έχουν γονείς δημοσίους υπαλλήλους και επιστήμονες αγγίζει το 60%. Καταλαβαίνει λοιπόν κανείς πως τα παιδιά αυτά τυχαίνουν παροχών από τους γονείς τους και μπορούν να σπουδάσουν χωρίς να πρέπει να εργαστούν. Αυτό εκτός από θετικές έχει και κάποιες αρνητικές συνέπειες. Υπάρχει κίνδυνος τα παιδιά να γίνονται καλομαθημένα και να τα θέλουν όλα έτοιμα.

3.2.1.2 Συλλογή στοιχείων σχετικά με το επάγγελμα της μητέρας των μαθητών

Τα συλλεχθέντα από τους μαθητές στοιχεία έχουν ως εξής:

	ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ ΜΗΤΕΡΑΣ

	 
	ΑΡΡΕΝ
	 
	ΘΗΛΥ
	ΣΥΝΟΛΟ

	 
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ
	 
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ

	Δημόσιος Υπ.
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Ιδιωτικός Υπ.
	14,4%
	 
	 
	7,2%
	20%
	21,6%
	20%

	Οικιακά
	35,5%
	60%
	 
	21,3%
	 
	56,8%
	60%

	Τεχνήτρια
	7,2%
	 
	 
	 
	 
	7,2%
	 

	Ελ. Επαγ/τίας
	 
	 
	 
	14,4%
	 
	14,4%
	 

	Επιστ. Επαγ.
	 
	20%
	 
	 
	 
	 
	20%


Εδώ παρατηρούμε πως σχεδόν ένα 60% των μαθητών και από τα δύο σχολεία έχουν μητέρες που ασχολούνται με τα οικιακά. Φαίνεται λοιπόν πως το παραδοσιακό μοντέλο οικογένειας καλά κρατεί και αυτό έχει συνέπειες τόσο στο οικονομικό όσο και στο κοινωνικό επίπεδο της οικογενείας. Είναι αρκετά διαφορετικά να συμβάλλει στα έξοδα ενός σπιτιού και η μητέρα, αντί να παρέχονται τα προς το ζειν  μόνο από τον μισθό του πατέρα. Επίσης όταν η μητέρα δεν εργάζεται, αυτόματα μειώνονται και τα περιβάλλοντα κοινωνικοποίησής της με αποτέλεσμα να μειώνονται τα ερεθίσματά που δέχεται, να μην καλλιεργείται η κριτική της σκέψη και να μην μπορεί να παίρνει πρωτοβουλίες. Πολύ απλά της λείπει η ευρύτερη θεώρηση της καθημερινότητας και των γεγονότων.  Κάτι τέτοιο άλλωστε θα πρέπει να τύχει και ιδιαίτερης προσοχής στην εκπαίδευση, διότι οι μαθητές θα πρέπει αφενός να εντρυφήσουν στο γνωστικό αντικείμενο και αφετέρου να μην χάσουν τις υπόλοιπες διαστάσεις της ζωής, ώστε να αποκτήσουν κοινωνική μόρφωση και να βγουν ολοκληρωμένοι άνθρωποι στην κοινωνία σε συναισθηματικό, νοητικό και μορφωτικό επίπεδο. Το χειρότερο προϊόν της εκπαίδευσης είναι η παραγωγή μονοδιάστατων ανθρώπων οι οποίοι μπορούν σαν μάζα να χειραγωγηθούν εύκολα είτε από κάποιο δογματισμό θρησκευτικού τύπου (Μεσαίωνας), είτε από ένα τυχαίο πολιτικό κίνημα ή από κάποια σεξουαλικού τύπου μόδα και πρωτοτυπία. Επίσης, 20% των μαθητών και στα δύο σχολεία έχουν μητέρες ιδιωτικούς υπαλλήλους. Τη διαφορά όμως κάνει το 20% των μαθητών του ημερησίου σχολείου των οποίων οι μητέρες ασχολούνται με επιστημονικά επαγγέλματα ενώ στο εσπερινό το ποσοστό αγγίζει το μηδέν. Εν αντιθέσει, στο βραδινό σχολείο, παρατηρούμε την εμφάνιση τεχνικών επαγγελμάτων στις μητέρες των μαθητών σε ποσοστό 7,2%. Συμπερασματικά οι μαθητές που φοιτούν στο εσπερινό σχολείο προέρχονται από κατώτερα στρώματα όσο αφορά το κοινωνικο-οικονομικό τους επίπεδο και έχουν ανάγκη από οικονομική στήριξη. Γι’ αυτό άλλωστε εργάζονται σχεδόν όλοι στο σύνολό τους όπως μας δεικνύει και ο παρακάτω αναλυτικός πίνακας.

3.2.1.3 Συλλογή στοιχείων σχετικά με το επάγγελμα του ιδίου του μαθητή

Τα συλλεχθέντα  από τους μαθητές στοιχεία έχουν ως εξής:

	ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ ΙΔΙΟΥ

	 
	ΑΡΡΕΝ
	 
	ΘΗΛΥ
	ΣΥΝΟΛΟ

	 
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ
	 
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ

	Δημόσιος Υπ.
	 
	 
	 
	14,2%
	 
	14,2%
	 

	Ιδιωτικός Υπ.
	28,5%
	 
	 
	14,4%
	20%
	42,9%
	20%

	Τεχνίτης
	14,4%
	 
	 
	 
	 
	14,4%
	 

	Μαθητής
	14,2%
	80%
	 
	14,3%
	 
	28,5%
	80%


Παρατηρούμε ότι 70% των μαθητών του βραδινού σχολείου εργάζονται σε αντίθεση με το ημερήσιο στο οποίο ο μαθητικός πληθυσμός που εργάζεται αγγίζει μόλις το 20%. Συνεπώς τα παιδιά έρχονται στο εσπερινό για να δώσουν μια δεύτερη ευκαιρία στη ζωή τους και να καλύψουν το χαμένο έδαφος. Διότι όταν ήταν στην ηλικία των παιδιών του ημερησίου οι συνθήκες ζωής τους δεν τους επέτρεψαν να σπουδάσουν απερίσπαστα. Ωστόσο, υπάρχει και αρκετός μαθητικός πληθυσμός μικρής ηλικίας που προσέρχεται στο βραδινό σχολείο αλλά εργάζεται το πρωί.  Επίσης εμφανίζεται κι ένα ποσοστό μαθητών της τάξεως του 14,2% οι οποίοι δηλώνουν δημόσιοι υπάλληλοι στο επάγγελμα και προσέρχονται στο σχολείο για να αναβαθμίσουν τη θέση τους και να τύχουν μετάταξης στον χώρο της πληροφορικής στην υπηρεσία τους.

Τέλος παρατηρούμε ότι στο εσπερινό τα κορίτσια αντιστοιχούν περίπου στο 40% του μαθητικού δείγματος ενώ τα αγόρια στο 60%. Δεν ισχύει όμως το ίδιο και στο ημερήσιο όπου τα αγόρια ανέρχονται στο 80% ενώ τα κορίτσια στο 20% του μαθητικού πληθυσμού. Η κατανομή αυτή του πρωινού σχολείου είναι σύμφωνη και με τις κατανομές που ακόμη παρατηρούνται και στο Πανεπιστήμιο, σε σχολές τεχνολογικής κατεύθυνσης, όπου εκεί συναντούμε τα παραδοσιακά «αντρικά» επαγγέλματα. Ωστόσο στο εσπερινό φαίνεται να ανατρέπεται αυτή η τάση διότι οι μαθητές είναι μεγαλύτεροι σε ηλικία και έχουν βγει στη ζωή, οπότε βλέπουν και οι ίδιοι ότι η επαγγελματική αποκατάσταση δεν έχει να κάνει με το φύλο. Άλλωστε, τα επαγγέλματα της πληροφορικής παρουσιάζουν αρκετή ζήτηση ακόμη, σε σχέση με άλλα της αγοράς εργασίας.

3.2.2 Κατανομή  κατά ηλικία
Στη συνέχεια παρατίθενται οι πίνακες κατανομής του μαθητικού δείγματος κατά ηλικία. 

	ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ ΠΑΤΕΡΑ

	 
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ

	 
	15-19
	20-24
	25-29
	30-34
	35-39
	15-19
	20-24
	25-29
	30-34

	Δημόσιος Υπ.
	7,2%
	 
	 
	 
	 
	20%
	 
	 
	 

	Ιδιωτικός Υπ.
	7,1%
	14,2
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Συνταξιούχος
	 
	 
	7,1%
	7,2%
	 
	 
	 
	 
	 

	Τεχνίτης
	7,2%
	14,2
	 
	 
	7,2%
	 
	20%
	 
	 

	Ελ. Επαγ/τίας
	14,2
	 
	7,2%
	 
	 
	20%
	 
	 
	 

	Δεν απαντώ
	7,2%
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Επιστ. Επαγ.
	 
	 
	 
	 
	 
	40%
	 
	 
	 


	ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ ΜΗΤΕΡΑΣ

	 
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ

	 
	15-19
	20-24
	25-29
	30-34
	35-19
	15-19
	20-24
	25-29
	30-34

	Δημόσιος Υπ.
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Ιδιωτικός Υπ.
	7,2%
	14,2%
	 
	 
	 
	 
	20%
	 
	 

	Οικιακά
	21,5%
	14,2%
	7,1%
	7,2%
	7,1%
	60%
	 
	 
	 

	Τεχνήτρια
	7,2%
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Ελ. Επαγ/τίας
	7,2%
	 
	7,1%
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Επιστ. Επαγ.
	 
	 
	 
	 
	 
	20%
	 
	 
	 


	ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ  ΙΔΙΟΥ

	 
	ΕΣΠΕΡΙΝΟ
	ΗΜΕΡΗΣΙΟ

	 
	15-19
	20-24
	25-29
	30-34
	35-39
	15-19
	20-24
	25-29
	30-34

	Δημόσιος Υπ.
	 
	7,1%
	 
	 
	7,1%
	 
	 
	 
	 

	Ιδιωτικός Υπ.
	28,6%
	7,1%
	 
	7,1%
	 
	 
	20%
	 
	 

	Τεχνίτης
	 
	14,2%
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Μαθητής
	14,2%
	 
	14,2%
	 
	 
	80%
	 
	 
	 


Παρατηρούμε ότι περίπου 42% του μαθητικού δείγματος από το εσπερινό σχολείο ανήκει στην ηλικιακή κατηγορία από 15 – 19 χρόνων ενώ στο ημερήσιο έχουμε στην ίδια κατηγορία το 80% του δείγματος. Δηλαδή στο ημερήσιο φοιτούν διπλάσιοι μαθητές αυτής της ηλικίας απ’  ό,τι στο βραδινό. Αυτό σημαίνει ότι οι γονείς τους είναι σε θέση να τους παρέχουν τα αναγκαία ώστε να μπορούν οι μαθητές να φοιτούν απερίσπαστοι στο σχολείο τους και να μη χρειάζεται να εργαστούν. Άλλωστε μόνο ένα 20% των παιδιών του πρωινού σχολείου εργάζονται. Επίσης γύρω στο 30% του δείγματος από το εσπερινό σχολείο ανήκουν στην ηλικιακή κατηγορία των 20 – 24 χρόνων ενώ στο ημερήσιο έχουμε αντίστοιχο πληθυσμό του 20%. Ωστόσο, στο εσπερινό εξακολουθεί η διασπορά του δείγματος και σε μεγαλύτερες ηλικίες.   Παρατηρούμε να έχουμε ποσοστό περίπου στο 7% και στην κατηγορία 30 – 34 και στην 35 – 39 χρόνων αντίστοιχα. Αξιοσημείωτη είναι η ύπαρξη δημοσίων υπαλλήλων στην ηλικία 25 – 29 καθώς και στην 35 – 39 χρόνων.

3.3 Παράθεση στοιχείων από το αρχικό ερωτηματολόγιο

Σε αυτήν την ενότητα έπονται οι απαντήσεις που έδωσαν οι μαθητές, ενώ στο παράρτημα περιλαμβάνονται και τα υποδείγματα των ερωτηματολογίων. Σημειώνεται πως στις ερωτήσεις ανοικτού τύπου γίνεται ανάλυση της πρώτης, δεύτερης και τρίτης κατανομής.

3.3.1. Έχετε καθόλου βιωματικές εμπειρίες σχετικά με το μάθημα;
Δόθηκαν οι ακόλουθες απαντήσεις από τους μαθητές:

ΕΣΠΕΡΙΝΟ:  27% ΝΑΙ και 73% ΟΧΙ  

ΗΜΕΡΗΣΙΟ: 50% ΝΑΙ και 34% ΟΧΙ  και 16%  ΔΕΝ ΑΠΑΝΤΩ
Παρατηρούμε ότι 73% των μαθητών του εσπερινού σχολείου δεν έχει καθόλου βιωματικές εμπειρίες σχετικά με το αντίστοιχο μάθημα πληροφορικής που διδάσκεται στην τάξη τους. Συνεπώς οι μαθητές του εσπερινού φαίνεται ότι είναι απασχολημένοι με τις εργασίες τους οι οποίες δεν έχουν να κάνουν απαραίτητα με κάποιο γνωστικό αντικείμενο και έχουν επιλέξει να σπουδάζουν το βράδυ ακριβώς επειδή την ημέρα δουλεύουν και προσπαθούν έτσι να καλύψουν το κενό των νεανικών τους χρόνων. Ενδεικτικό είναι το γεγονός ότι στα μισά τμήματα του εσπερινού, 100% του δείγματος των παιδιών δεν έχουν καθόλου βιωματικές εμπειρίες. Οι μαθητές αυτοί ως επί το πλείστον βρίσκουν διέξοδο επαγγελματικής ανέλιξης μέσω του σχολείου και δεν έχουν καμία ιδέα επί συγκεκριμένων μαθημάτων. Απλά επιλέγουν να σπουδάσουν ένα γνωστικό αντικείμενο που έχει ζήτηση στην αγορά εργασίας χωρίς να γνωρίζουν περισσότερα γι’ αυτό. 

Αντιθέτως, στο ημερήσιο παρατηρείται ότι ποσοστό διπλάσιο από αυτό των μαθητών του εσπερινού σχολείου έχουν βιωματικές εμπειρίες σχετικά με την πληροφορική.  Αυτό δεν είναι τυχαίο και έχει άμεση σχέση με το γεγονός ότι οι μαθητές δεν εργάζονται, είναι μικροί ηλικιακά και ακολουθούν το γνωστό μοντέλο της κοινωνίας μας, δηλαδή τα παιδιά πάνε σχολείο και τα φροντίζουν οι γονείς.  Το μοντέλο αυτό έχει σαφώς καλά στοιχεία αλλά και αρκετές βλαβερές συνέπειες στην ανάπτυξη των παιδιών που μαθαίνουν να είναι παθητικοί και να ζητούν έτοιμες λύσεις.

Πιο αναλυτικά παρατίθενται τα αποτελέσματα για το κάθε τμήμα

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ 

      Απάντησαν 50% ΝΑΙ και 50% ΟΧΙ   

      NAI:  Οι μαθητές που απάντησαν καταφατικά ανέφεραν ότι αποκόμισαν την 

               εμπειρία αυτή από προσωπικό ενδιαφέρον στο σπίτι τους.

ΒΠ

       Απάντησαν 0% ΝΑΙ και  100% ΟΧΙ  
ΓΠ1:  

       33% ΝΑΙ και 67% ΟΧΙ   

      NAI:  Οι μαθητές που απάντησαν καταφατικά είχαν κάνει προγραμματισμό 

               στο Ενιαίο Λύκειο.

ΓΠ2
       0% ΝΑΙ και 100% ΟΧΙ   

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ 

      50% ΝΑΙ και  34% ΟΧΙ  16% ΔΕΝ ΑΠΑΝΤΩ   

      NAI:  Ήρθαν σε επαφή με Η/Υ στο φιλικό τους περιβάλλον και έκαναν 

               εξάσκηση περισσότερο με το υλικό και όχι τόσο σε σχέση με τα Δίκτυα.

· Σας βοηθά ή όχι η εμπειρία που έχετε στο να καταλάβετε 

      καλύτερα το μάθημα (συγκεκριμένα);
Σε αυτήν την ερώτηση είναι συντριπτικό το ποσοστό των μαθητών και των δύο σχολείων που απάντησε καταφατικά δείχνοντας έτσι το πόσο σημαντικό ρόλο στην κατανόηση του μαθήματος παίζει η εξοικείωση με το γνωστικό αντικείμενο.  Με αυτόν τον τρόπο άλλωστε οι μαθητές καταδεικνύουν τις ανάγκες τους καθώς και τον τρόπο με τον οποίο μαθαίνουν που δεν είναι άλλος από την πρακτική εξάσκηση.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

     ΝΑΙ γιατί καταλαβαίνουν κάποια πράγματα καλύτερα και είναι πιο εξοικειωμένοι.

ΒΠ

     ΝΑΙ γιατί αισθάνονται περισσότερο οικείο το αντικείμενο

ΓΠ1
     ΝΑΙ τους βοηθά στην καλύτερη κατανόηση του αντικειμένου.
ΓΠ2

      Κανείς δεν έχει εμπειρία στο αντικείμενο

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

     ΝΑΙ διότι τους βοηθά στην κατανόηση του αντικειμένου.

3.3.2. Νομίζετε ότι είναι αποδοτικός ο τρόπος διδασκαλίας του μαθήματος;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ:  81,3%  ΝΑΙ και 18,7% ΟΧΙ  

ΗΜΕΡΗΣΙΟ: 67,0%  ΝΑΙ και 33,0% ΟΧΙ 

Στο εσπερινό σχολείο παρουσιάζεται σε μεγάλο ποσοστό (81,3%) η επιδοκιμασία των μαθητών στον τρόπο διδασκαλίας. Σε κοντινά επίπεδα κυμαίνεται το ποσοστό και στο ημερήσιο καθώς 67% των μαθητών θεωρούν αποδοτικό τον τρόπο διδασκαλίας.  Ωστόσο, ένα 33% των μαθητών του ημερησίου σχολείου εκφράζουν τη δυσαρέσκεια τους για το βιβλίο του μαθήματος Δίκτυα Η/Υ ενώ οι μαθητές του εσπερινού που απαντούν αρνητικά επισημαίνουν πως τους λείπει η πρακτική εξάσκηση.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ 

    Απάντησαν 75% ΝΑΙ και 25% ΟΧΙ.

    Στοιχεία με τα οποία τεκμηρίωσαν οι μαθητές τις άνωθεν απαντήσεις τους είναι      

    τα ακόλουθα:

    ΝΑΙ:   συστηματικός τρόπος διδασκαλίας, θέληση καθηγητή, καλή γνώση του 

              αντικειμένου από τον καθηγητή και συνεχείς επίλυση αποριών.

    ΟΧΙ:   οι ώρες διδασκαλίας είναι λίγες.

ΒΠ 

     Απάντησαν 75% ΝΑΙ και  25% ΟΧΙ.

     Οι μαθητές τεκμηρίωσαν τις άνωθεν απαντήσεις τους ως εξής:

     ΝΑΙ:   αναλυτική παράδοση του μαθήματος, επίλυση αποριών και κατανόηση 

               του μαθήματος μέσα στην τάξη

     ΟΧΙ:   γιατί γίνεται σχεδόν μόνο

ΓΠ1 

      Απάντησαν 100% ΝΑΙ 

      Στοιχεία με τα οποία υποστηρίζουν οι μαθητές τις άνωθεν απαντήσεις τους 

      είναι τα ακόλουθα:

      ΝΑΙ: 33% είναι κατανοητός ο τρόπος διδασκαλίας

              33% τους βοηθά στην ανάπτυξη της σκέψης τους

              33% μεταδοτικότητα του καθηγητή με αποτέλεσμα την καλή εμπέδωση 

                      του μαθήματος

ΓΠ2 

      Απάντησαν 75% ΝΑΙ και 25% ΟΧΙ

      NAI:  καλή εξήγηση του μαθήματος με ασκήσεις και παραδείγματα οπότε 

               γίνεται κατανοητό το μάθημα από τους μαθητές.

      ΟΧΙ:  περισσότερο βάρος θα πρέπει να δοθεί στην πρακτική.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

    Απάντησαν 67% ΝΑΙ και 33% Όχι

    Στοιχεία με τα οποία οι μαθητές δικαιολόγησαν τις άνωθεν απαντήσεις τους 

    είναι τα ακόλουθα:

    ΝΑΙ: Διότι οι καθηγητές βοηθούν τα παιδιά στην κατανόηση του αντικειμένου, 

            και γίνεται πρακτική.

    ΟΧΙ: Γιατί το βιβλίο είναι δύσκολο και οι ώρες λίγες.

3.3.3. Τί συγκεκριμένα νομίζετε ότι πρέπει να αλλάξει για να γίνει το μάθημα ακόμα καλύτερο (πιο ενδιαφέρον ώστε να μαθαίνετε καλύτερα);
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

20%    των μαθητών επιθυμούν περισσότερες ώρες διδασκαλίας του μαθήματος,   

13,4% εστίασε τις παρατηρήσεις του στην ανάγκη για περισσότερες ασκήσεις και  

           συζήτηση σε τομείς που οι μαθητές δείχνουν να δυσκολεύονται.

13,4% των μαθητών ζήτησε να σταματήσει η φασαρία μέσα στην τάξη και να 

           σταματήσουν κάποιοι να νομίζουν ότι τα ξέρουν όλα.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

50% ζητούν περισσότερη πρακτική και συγκεκριμένα στην εγκατάσταση δικτύων 

        γιατί κάνουν μόνο θεωρία

17% των μαθητών έχουν ανάγκη από περισσότερες ώρες διδασκαλίας και πιο 

        κατανοητό βιβλίο

17% δεν ζητούν καμία αλλαγή ,  αρκεί να είναι καλή η σχέση μεταξύ μαθητή 

        καθηγητή.

Παρατηρούμε ότι και στα δύο σχολεία οι μαθητές έχουν ανάγκη από περισσότερες ώρες διδασκαλίας και πρακτικής. Και αυτό είναι το πολύ σημαντικό. Επίσης από τις απαντήσεις τους οι μαθητές εκφράζουν έκδηλα την επιθυμία για καλό περιβάλλον μέσα στην τάξη και καλή επικοινωνία με τον καθηγητή, πράγμα που δεικνύει τον ιδιαίτερο ρόλο που παίζει το περιβάλλον στην ανάπτυξη των μαθητών.  Δηλαδή τα παιδιά ζητούν περισσότερη και καλύτερη επικοινωνία με τον καθηγητή ώστε να βοηθηθούν στη διαδικασία της μαθητείας.  Επίσης, είναι αξιοπρόσεχτη η σημασία που δίνουν οι μαθητές στην έννοια καθηγητής και πόσο άμεσα τη συνδέουν με την μάθηση. Τέλος, αδυναμίες επισημαίνονται στο βιβλίο του μαθήματος «Δίκτυα Η/Υ». 

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

75% των μαθητών επιθυμούν περισσότερες ώρες διδασκαλίας του μαθήματος,   

        ενώ το 

25% εξέφρασε την επιθυμία για καλύτερη επικοινωνία μεταξύ μαθητή και  

        καθηγητή.

ΒΠ

50% των μαθητών ζήτησε να σταματήσει η φασαρία μέσα στην τάξη και να 

        σταματήσουν κάποιοι να νομίζουν ότι τα ξέρουν όλα.

25% επιθυμούν  να στήσουν δίκτυο εκ του μηδενός.

25% τίποτα

ΓΠ1
67% εστίασε τις παρατηρήσεις του στην ανάγκη για περισσότερες ασκήσεις και  

        σε συζήτηση σε τομείς που οι μαθητές δείχνουν να δυσκολεύονται.

33% ζήτησε να γίνει ένα ενιαίο μάθημα και με και με το άλλο τμήμα τις ΓΠ για να 

        φανεί το επίπεδο το δύο τμημάτων.

ΓΠ2

25% να μην είναι συνεχόμενες οι ώρες διδασκαλίας  (τετράωρο μάθημα)

25% τίποτα

25% περισσότερες ασκήσεις 

25% χρήση παραδειγμάτων και παρομοιώσεων ώστε να καταλάβει ο μαθητής με 

        τι θα έχει να κάνει έξω. 

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

50% περισσότερη πρακτική και συγκεκριμένα στην εγκατάσταση δικτύων γιατί 

        κάνουν μόνο θεωρία

17% περισσότερες ώρες διδασκαλίας και πιο κατανοητό βιβλίο

17% καμία αλλαγή ,  αρκεί να είναι καλή η σχέση μεταξύ μαθητή καθηγητή.

16% δεν απαντώ

3.3.4. Το μάθημα σας είναι χρήσιμο;
ΕΣΠΕΡΙΝΟ:    86% ΝΑΙ και 14% ΟΧΙ  

ΗΜΕΡΗΣΙΟ: 100% ΝΑΙ και   0% ΟΧΙ 

Συντριπτικά μεγάλο ποσοστό και στα δύο σχολεία φαίνεται να κατανοεί την βαρύτητα και τη σημασία του μαθήματος. Αυτό πηγάζει από την αντίληψη που έχουν οι μαθητές για την καθημερινή ζωή και τα ερεθίσματα του περιβάλλοντος. Κύριος γνώμονας της σκέψης τους είναι η σύνδεση του μαθήματος με την αγορά εργασίας και η επαγγελματική τους αποκατάσταση γενικότερα. Επιπρόσθετα κάποιο μικρό ποσοστό επί του συνόλου αναφέρει πως το δίκτυο έχει γίνει τρόπος ζωής πράγμα που περιγράφει ανάγλυφα μια κοινωνία που αλλάζει κατά πολύ.  Σ’ αυτήν την κοινωνία παρουσιάζονται νέες ανάγκες και βέβαια κάθε αλλαγή δεν έχει μόνο θετικές αλλά και αρκετές αρνητικές πτυχές, όπως η ανεργία λόγω της αυτοματοποίησης διαδικασιών, η αντικοινωνικότητα ιδιαίτερα των νέων ανθρώπων που ασχολούνται με την πληροφορική και η συρρίκνωση κάποιων βασικών πτυχών της ζωής.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

     Απάντησαν 100% ΝΑΙ και 0% ΟΧΙ

     Το σύνολο των μαθητών απάντησαν καταφατικά και δικαιολόγησαν την 

     απάντησή τους ως εξής:

     25% το Διαδίκτυο έχει γίνει τρόπος ζωής, 

     25% χρησιμοποιείται πολύ στην αγορά εργασίας

     25% το δίκτυο δίνει πολλές δυνατότητες στο Η/Υ

     25% γιατί αποκομίζουν πολλές και χρήσιμες πληροφορίες 

ΒΠ

    Απάντησαν 100% ΝΑΙ και 0% ΟΧΙ

    Δικαιολόγησαν την απάντησή τους ως εξής:

    25% θα χρησιμεύσει στην αγορά εργασίας 

    50% διότι μαθαίνουν ό,τι έχει σχέση με το δίκτυο.

    25% δεν ξέρω γιατί

ΓΠ1
     Απάντησαν 67% ΝΑΙ και 33% ΟΧΙ

    67% ΝΑΙ:  Οι  μαθητές υποστήριξαν πως το μάθημα πως το μάθημα τους είναι  

                     αρκετά χρήσιμο στην περίπτωση που βρούνε δουλειά στην αγορά 

                     στο εν λόγω αντικείμενο και γενικότερα τους βοηθά στην αποκομιδή 

                     γνώσης.

    33% ΟΧΙ:  Οι μαθητές που απήντησαν αρνητικά επεσήμαναν πως δεν τους 

                     ενδιαφέρει το αντικείμενο και δεν επιθυμούν να γίνουν 

                     προγραμματιστές.

ΓΠ2
      Απάντησαν 75% ΝΑΙ και 25% ΟΧΙ

      ΝΑΙ: εφοδιάζει τον μαθητή με έναν αναλυτικό τρόπο σκέψης, είναι εφόδιο για 

              την επαγγελματική τους σταδιοδρομία και τους βοηθάει να 

              δημιουργήσουν δικά τους προγράμματα (σε αντίθεση με άλλα μαθήματα 

              Πληροφορικής).

      ΌΧΙ: διότι στη δουλειά που έχουν επιλέξει το συγκεκριμένο ποσοστό των 

              μαθητών δεν πιστεύουν ότι θα τους φανεί χρήσιμο.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

Απάντησαν 100% ΝΑΙ και 0% ΟΧΙ

              66% γιατί έχει μεγάλη ζήτηση στην αγορά εργασίας

              16% γιατί είναι μέρος της ζωής τους

              16% γιατί δίκτυο σημαίνει και επικοινωνία.

Στο υποερώτημα:

· Αν δεν ήταν μέρος της εκπαίδευσής σας θα το προτείνατε να 

      γίνει; Γιατί;

δόθηκαν οι ακόλουθες απαντήσεις:

ΕΣΠΕΡΙΝΟ:  73%  ΝΑΙ και 19,3% ΟΧΙ και 6,7 ΑΛΛΟ  

ΗΜΕΡΗΣΙΟ: 84%  ΝΑΙ και 16% ΟΧΙ 

Παρατηρούμε και πάλι την άμεση σύνδεση του μαθήματος με την αγορά εργασίας και δείχνουν οι μαθητές να αντιλαμβάνονται τη σπουδαιότητά του.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

100% ΝΑΙ  0% ΟΧΙ
25% για επαγγελματική κατάρτιση

75% γιατί είναι χρήσιμο στην εκπαίδευση ως πηγή πληροφοριών.

ΒΠ

75% ΝΑΙ και 25% ΔΕΝ ΑΠΑΝΤΩ

ΝΑΙ: διότι είναι σημαντικό κομμάτι στην Πληροφορική και τα δίκτυα είναι σημαντικό κομμάτι της αγοράς και ασχολούνται όλοι με αυτά.

ΓΠ1

67% ΝΑΙ και 33% ΟΧΙ

67% ΝΑΙ: γιατί είναι ενδιαφέρον μάθημα και προσφέρει γνώση στους μαθητές 

                 αρκεί βέβαια οι μαθητές να γνώριζαν περί τίνος πρόκειται.

33% ΟΧΙ: διότι δεν τους αρέσει.

ΓΠ2
50% ΝΑΙ και 25% ΟΧΙ  25% ΑΛΛΟ
50% ΝΑΙ: γιατί βοηθάει τους μαθητές να μπαίνουν καλύτερα στο χώρο της 

                τεχνολογίας, βοηθάει τα παιδιά να χρησιμοποιούν αποδοτικά το   
                μυαλό και τη φαντασία τους ώστε να έχουν ικανοποιητικό 
                αποτέλεσμα.

25% ΟΧΙ: γιατί οι συγκεκριμένοι μαθητές ενδιαφέρονται περισσότερο με ό,τι 
                έχει σχέση με αυτοματισμό γραφείου.

25%        ανάλογα με το επάγγελμα που επιθυμεί να ακολουθήσει κάποιος.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

84% ΝΑΙ γιατί είναι βασικό κομμάτι της πληροφορικής 

16% ΟΧΙ απαραιτήτως και χωρίς περαιτέρω διευκρίνιση.

3.3.5. Ποιά μαθήματα εναλλακτικά που δεν υπάρχουν θα θέλατε να προστεθούν;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

27%   των μαθητών επιθυμούν να μάθουν Αγγλικά και ξένες γλώσσες 

          γενικότερα

6,7 % εργατικό δίκαιο

6,7%  μαθήματα Marketing
ΗΜΕΡΗΣIΟ

50% Κανένα

17%  Χρήση διαφόρων χρήσιμων προγραμμάτων

17%  Εργατικό Δίκαιο και Πρώτες βοήθειες

Είναι εντυπωσιακό πως 50% των μαθητών του ημερησίου σχολείου δηλώνει πως δεν επιθυμεί να προστεθεί κανένα άλλο μάθημα  ενώ όλοι οι μαθητές του εσπερινού εκφράζουν ανάγκες για επιμέρους μαθήματα. Οι μαθητές του πρωινού δηλώνουν με αυτόν τον τρόπο την παραίτηση που τους διακατέχει  την έλλειψη στόχων και όχι την έλλειψη φιλομάθειας.  Αντιθέτως στο εσπερινό γίνεται χειροπιαστή η ανάγκη των μαθητών για εκμάθηση Αγγλικών και αίσθηση προκαλεί το γεγονός ότι το ζητούν τη στιγμή που ήδη κάνουν Αγγλικά στο αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών. Οι μαθητές λοιπόν του εσπερινού δεν έχουν την άνεση και τους οικονομικούς πόρους των παιδιών του πρωινού τα οποία τα απογεύματα ενδεχομένως να πηγαίνουν σε κάποιο φροντιστήριο ξένων γλωσσών. Οπότε η μοναδική τους διέξοδος είναι το σχολείο. Επίσης είναι σημαντική η επισήμανση ιδιαίτερα των αγγλικών διότι χρησιμοποιούνται σχεδόν καθολικά στην χρήση Η/Υ.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

     25%  κανένα

     25%  σχέδιο δομικών

     25%  μάθημα για το εμπόριο και την αγορά

     25%  άλλα μαθήματα ειδικότητας

ΒΠ

     25% πρώτες βοήθειες και οικονομικά

     25% εργασιακό περιβάλλον, Unix και Photoshop
     25% τεχνικά και ηλεκτρονικά

     25% Κανένα

ΓΠ1

     33% Αγγλικά για προχωρημένους

     33% Διαχείριση Συστημάτων 

     33% Διαδίκτυο, Ιστορία, Εργατικό Δίκαιο

ΓΠ2

     25%  Autocad και Αγγλικά 

     25% μαθήματα στο Διαδίκτυο

     50% Ξένες Γλώσσες

ΗΜΕΡΗΣIΟ

ΒΠ

     50% Κανένα

     17%  Χρήση διαφόρων χρήσιμων προγραμμάτων

     17%  Εργατικό Δίκαιο και Πρώτες βοήθειες

     16%  Ξένες γλώσσες

3.3.6. Με τί σκοπεύετε να ασχοληθείτε επαγγελματικά;
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

86,6%  των μαθητών έχουν ως στόχο να απασχοληθούν σε επαγγέλματα της 

            Πληροφορικής

6,7 %   θέλουν να ασχοληθούν με Marketing και

6,7%    με τη μουσική

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

84% Με επαγγέλματα της Πληροφορικής (Τεχνικός Δικτύων, hardware, 

        Πολυμέσα)

16% Δεν ξέρουν ακόμα

Παρατηρούμε πως περίπου 85% των μαθητών και από τα δύο σχολεία επιθυμούν να ασχοληθούν με συναφές επάγγελμα με την πληροφορική. Αυτό δεικνύει την τάση του κόσμου να ασχοληθεί με ένα από τα επαγγέλματα που γνωρίζει άνθιση στις μέρες μας και που ο κόσμος θεωρεί πως υπάρχει απορρόφηση των αποφοίτων από την αγορά εργασίας. Συνεπώς θα μπορούσε κανείς και πάλι να πει πως ο μαθητικός πληθυσμός επιλέγει να σπουδάσει πληροφορική με κριτήριο την επαγγελματική αποκατάσταση.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

75 % απήντησαν ότι θέλουν να κάνουν επάγγελμα σχετικό με την  
         Πληροφορική ενώ 

25%  υποστήριξαν πως είναι υπάλληλοι γραφείου και θα ήθελαν να μάθουν 
         όσο το δυνατόν περισσότερα σε σχέση με την Πληροφορική ώστε αυτό 
         να τους βοηθήσει στην εργασία τους.

ΒΠ

100% απήντησαν πως επιθυμούν να ασχοληθούν με επαγγέλματα της 

          Πληροφορικής (τεχνικός Η/Υ, Προγραμματιστής κ.α.)

ΓΠ1

       33% μετάταξη στο δημόσιο σε θέση του αντικειμένου

       33% με τη μουσική

       33% προγραμματιστής Η/Υ ή άλλο σχετικό με το αντικείμενο επάγγελμα

ΓΠ2

       75%  σε επαγγέλματα πληροφορικής (Δίκτυα Η/Υ, Προγραμματισμός, 

                Εμπορικές Εφαρμογές)

       25%  με το marketing
ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

84% με επαγγέλματα της Πληροφορικής (Τεχνικός Δικτύων, hardware, 

        Πολυμέσα)

16% δεν ξέρουν ακόμα

3.3.7. Τί θεωρείτε ότι είναι πιο αποδοτικό από  πλευράς αποκομιδής γνώσης για εσάς, το θεωρητικό μέρος του μαθήματος, το εργαστηριακό ή και τα δύο; Γιατί;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ:    54% ΕΡΓΑΣΤΗΡΙΑΚΟ και  46% ΚΑΙ ΤΑ ΔΥΟ  

ΗΜΕΡΗΣΙΟ:   36% ΕΡΓΑΣΤΗΡΙΑΚΟ και  64% ΚΑΙ ΤΑ ΔΥΟ 

Πάνω από τους μισούς μαθητές του εσπερινού σχολείου θεωρούν πως το εργαστηριακό μάθημα είναι πιο αποδοτικό ενώ αρκετά λιγότεροι μαθητές στο ημερήσιο έχουν την ίδια άποψη. Ένα τέτοιο στοιχείο συνδέεται άμεσα με το πόσο συνειδητοποιημένοι είναι οι μαθητές, το πόσο έχουν έρθει σε επαφή με την αγορά εργασίας και ακόμη με τις δυσκολίες τις ζωής. Κατά συνέπεια οι μαθητές του εσπερινού που είναι και μεγαλύτεροι σε ηλικία είναι λογικό να χρειάζονται βιωματικές εμπειρίες διότι έτσι μπορούν να ανταπεξέλθουν επαγγελματικά.  Οι μαθητές του ημερησίου σχολείου φαίνεται να είναι πιο κοντά στον παραδοσιακό τρόπο διδασκαλίας των μαθημάτων και να μην έχουν συνειδητοποιήσει τη σπουδαιότητα των βιωματικών εμπειριών και γενικά φαίνεται να μην αντιμετωπίζουν το θέμα της επαγγελματικής τους κατάστασης με τη δέουσα σοβαρότητα.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

25% απήντησαν πως είναι πιο αποδοτικό το εργαστηριακό μάθημα  ενώ το 

75% υποστήριξε πως και τα δύο μέρη του μαθήματος τους είναι χρήσιμα γιατί 
        το ένα συμπληρώνει το άλλο και γίνεται η θεωρία πράξη και κατ’ 

        επέκταση βιωματική εμπειρία.

ΒΠ

50% θεωρεί πως το εργαστηριακό είναι πιο αποδοτικό και καταλαβαίνουν 

        καλύτερα το μάθημα.

50% απήντησε πως τόσο ο θεωρητικό όσο και το εργαστηριακό μέρος του 

        μαθήματος είναι το ίδιο χρησιμα και αποδοτικά διότι ό,τι μαθαίνεις στη 

        θεωρία το κάνεις μετά πράξη.

ΓΠ1

67% το εργαστηριακό γιατί στην πράξη πιστεύουν οι μαθητές ότι αποδίδουν 

        καλύτερα ενώ τα μαθήματα ξεχνιούνται.

33% και τα δύο γιατί αλληλοσυμπληρώνονται

ΓΠ2
75% το εργαστηριακό γιατί βοηθάει τους μαθητές στην κατανόηση του 

        αντικειμένου και γενικότερα και του προηγηθέντος θεωρητικού 

        μαθήματος.

25% και τα δύο γιατί το ένα συμπληρώνει το άλλο αλλά και πάλι εδώ οι 

        μαθητές αφήνουν έκδηλες προτιμήσεις για το εργαστηριακό.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ
36% περισσότερο το εργαστηριακό αν και δεν έχουνε εργαστήριο διαθέσιμο.

64% και τα δύο είναι εξίσου χρήσιμα γιατί το ένα συμπληρώνει το άλλο και η 

        θεωρία γίνεται πράξη

3.3.8. Τί προβλήματα αντιμετωπίζετε με το εργαστήριο και πώς αυτά μπορούν να βελτιωθούν κατά την άποψή σας;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

47%  ζητούν περισσότερους Η/Υ και υλικοτεχνική υποδομή γενικότερα.

20%  των μαθητών επιθυμούν να έχουν το δικό τους εργαστήριο και να κάνουν 

         μάθημα πάντα σ’ αυτό.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

66% Κανένα πρόβλημα

17% Δεν έχουν εργαστήρια και κάνουν μόνο θεωρία

Από τις απαντήσεις πηγάζει και πάλι το φαινόμενο της έλλειψης συνειδητοποίησης της κατάστασης εκ μέρους των μαθητών του ημερησίου καθώς 66% δηλώνουν ότι δεν έχουν κανένα πρόβλημα τη στιγμή που δεν κάνουν καθόλου εργαστήριο. Μόνο το 17% του σχολείου επισημαίνει την έλλειψη εργαστηρίων. Αντιθέτως στο εσπερινό οι μισοί μαθητές διεκδικούν περισσότερους Η/Υ και εγκαταστάσεις ενώ αίσθηση προκαλεί και η αναφορά στην απόκτηση δικού τους εργαστηρίου. Ποσοστό 17% του μαθητικού δείγματος επιθυμεί να έχει το δικό του εργαστηριακό χώρο ώστε να μην ταλαιπωρείται με αλλεπάλληλες αλλαγές. Ζητούν δηλαδή την παροχή ενός καλύτερου περιβάλλοντος μέσα στο οποίο θα μαθητεύσουν.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ
25% κανένα

25% λίγοι Η/Υ 

25% να είχαμε δικό μας εργαστήριο ώστε να μπορούσαμε να ασχοληθούμε 

        περισσότερο σ’ αυτό.

25% λίγες ώρες διδασκαλίας και κακομεταχειρισμένα μηχανήματα.

ΒΠ

75% δεν υπάρχουν αρκετοί Η/Υ και αυτοί που υπάρχουν έχουν προβλήματα  

        και χρειάζεται αγορά νέων μηχανημάτων

25% δεν απαντώ

ΓΠ1

67% ύπαρξη εργαστηρίου κατά τμήμα, ύπαρξη ενός Η/Υ ανά δύο άτομα και 

         καλύτερα μηχανήματα.

33% ένας Η/Υ για κάθε άτομο γιατί τώρα είναι πολλοί οι μαθητές και πολλά τα 

        τμήματα που μπαίνουν στα εργαστήρια.

ΓΠ2
50% περισσότερους Η/Υ

25% απώλειες σε υλικό του εργαστηριακού εξοπλισμού από το 

        συστεγαζόμενο σχολείο.

25% κανένα πρόβλημα

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

66% κανένα πρόβλημα

17% δεν έχουν εργαστήρια και κάνουν μόνο θεωρία

17% έχουν λίγους Η/Υ και πολλά άτομα

3.3.9. Με ποιόν τρόπο νομίζετε ότι θα εμπλουτιστούν οι γνώσεις σας, πρόσθετα προς τις γνώσεις που παρέχει το σχολείο σας; (π.χ. επίσκεψη σε 

εταιρείες) τί άλλο και γιατί;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

53,3%  θέλουν επισκεφτούν εταιρείες πληροφορικής και αντίστοιχα 

            ακαδημαϊκά ιδρύματα και ερευνητικά κέντρα.

13,4% επιθυμεί να γίνει ομιλία από κάποιον μηχανικό εν ενεργεία και 

            συζήτηση  στην τάξη σχετικά με την αγορά εργασίας.

 6,7 %  ζήτησαν εξάμηνη πρακτική άσκηση σε εταιρείες ανά κύκλο.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

50% Επίσκεψη σε εταιρίες, Πανεπιστήμια και ειδικούς για να μάθουν πως 

        χρησιμοποιούνται καθημερινά τα δίκτυα.

34% Δεν απαντώ

16% Παρακολούθηση ενισχυτικής Διδασκαλίας

Το μισό ποσοστό των μαθητών του εσπερινού εκφράζει την επιθυμία να επισκεφτεί έναν χώρο παραγωγής στο αντικείμενο της πληροφορικής και ένα 13,4% ζητούν να γίνει ομιλία στην τάξη από κάποιον εν ενεργεία ειδικό επιστήμονα. Εξίσου πολύ σημαντική άποψη εκφράστηκε από το 6,7% των μαθητών που ζήτησαν να θεσμοθετηθεί η εξάμηνη πρακτική εξάσκηση σε εταιρίες της αγοράς. Κάτι τέτοιο θα αποτελέσει καινοτομία στα λιμνάζοντα ύδατα της παραδοσιακής διδασκαλίας η οποία δεν ευνοεί τις βιωματικές εμπειρίες. Από τα ποσοστά λοιπόν φαίνεται η εξέχουσα ανάγκη των μαθητών για επαφή με την αγορά, σε αντίθεση με τους μαθητές του πρωινού σχολείου οι οποίοι μόνο οι μισοί επιθυμούν την ανατροφοδότηση πληροφοριών από την αγορά. Το 34% δεν απαντά στην ερώτηση εκφράζοντας έτσι την αδιαφορία του για την διαδικασία της διδασκαλίας γενικότερα, εφόσον αρνείται να λάβει μέρος στην μεθοδολογία αυτής. Τέλος 16% των μαθητών κάνουν λόγο για ενισχυτική διδασκαλία, πράγμα που σημαίνει ότι οι συγκεκριμένοι μαθητές ζητούν διέξοδο και πάλι μέσω της διδασκαλίας χωρίς να μπορούν να σκεφτούν κάποια αλλαγή στην γνωστή πραγματικότητα του σχολείου. 

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ
50% επίσκεψη σε τηλεοπτικούς σταθμούς και τηλεπικοινωνιακές εταιρείες

25% με συζητήσεις σε θέματα Πληροφορικής γιατί έτσι καλύπτονται θέματα 

        που δεν διδάσκονται στο σχολείο. 

25% να εργάζονται στις εταιρείες ώστε να αποκτούν παραπάνω γνώσεις και 

        να δουν τις ανάγκες της αγοράς.

ΒΠ

25% επίσκεψη σε εκθέσεις πληροφορικής 

25% ομιλία κάποιου Μηχανικού Δικτύου από την αγορά εργασίας 

25% σεμινάρια

25% δεν απαντώ

ΓΠ1

33% ζήτησαν εξάμηνη πρακτική άσκηση σε εταιρείες ανά κύκλο.

33% των μαθητών επιθυμούν να γίνει εκπαιδευτική εκδρομή

33% εξερεύνηση σε προεπιλεγμένες σελίδες του διαδικτύο, σε σελίδες 

        συγγραφέων και ιατρών για ειδικά θέματα.

ΓΠ2

100% των μαθητών απάντησε πως επιθυμεί να επισκεφθεί κάποιες εταιρίες 

          που δραστηριοποιούνται στο χώρο, εκθέσεις και να κάνει διάφορα 

          σεμινάρια.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ
50% επίσκεψη σε εταιρίες, Πανεπιστήμια και ειδικούς για να μάθουν πως 

        χρησιμοποιούνται καθημερινά τα δίκτυα.

34% δεν απαντώ

16% παρακολούθηση ενισχυτικής Διδασκαλίας
3.3.10. Σας αρέσει ο τρόπος διδασκαλίας με τον οποίο γίνεται το μάθημα;
ΕΣΠΕΡΙΝΟ:    73% ΝΑΙ και  27% ΟΧΙ  

ΗΜΕΡΗΣΙΟ:   34% ΝΑΙ, 33% ΟΧΙ και  33% ΚΑΙ ΤΑ ΔΥΟ 

Στο εσπερινό σχεδόν τα τρία τέταρτα των μαθητών δηλώνουν ευχαριστημένοι από τον τρόπο με τον οποίο γίνεται το μάθημα, ενώ στο πρωινό το ένα τρίτο των μαθητών έχει την ίδια εκτίμηση. Αξιοσημείωτο είναι και πάλι το γεγονός πως 33% των μαθητών της ημερήσιας βάρδιας δηλώνουν πως δεν ξέρουν αν τους αρέσει ή όχι ο τρόπος διδασκαλίας.  Η παραίτηση των μαθητών, η αδιαφορία και η μειωμένη αυτοαντίληψή τους εκφράζονται σχεδόν σε κάθε ερώτημα.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΑΠ

75% ΝΑΙ γιατί το μάθημα γίνεται με τρόπο φιλικό, είναι ευχάριστο και η 

                κάλυψη της ύλης επιτελείται αρά και σταθερά.

25% ΟΧΙ γιατί τα θέματα που καλύπτονται είναι πολύ επιφανειακά.

ΒΠ

75% ΝΑΙ διότι εξηγείται και αναλύεται καλά το μάθημα με απλό και σαφή 

               τρόπο

25% ΟΧΙ διότι γίνεται μόνο θεωρία

ΓΠ1

67% ΝΑΙ  γιατί είναι αναλυτικός δεν είναι κουραστικός και κάθε φορά 

                μαθαίνουνε και κάτι καινούργιο.

33% ΟΧΙ γιατί γίνεται πολλή θεωρία

ΓΠ2

75% ΝΑΙ γιατί γίνεται με πολύ αναλυτικό και κατανοητό τρόπο.

25% ΟΧΙ γιατί γίνεται παραπάνω αναφορά στη θεωρία απ’ ό,τι θα έπρεπε.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ
34% ΝΑΙ Η καλή συνεργασία και ο κατανοητός τρόπος με τον οοίο γίνεται το 

               μάθημα. Παίρνουν μεγάλη βοήθεια από τον καθηγητή γιατί στο 

               βιβλίο τα πράγματα είναι μπερδεμένα.
33% ΟΧΙ Γιατί το μάθημα γίνεται μόνο θεωρητικά και όχι και εργαστηριακά.

33% Δεν απαντώ

Στο υποερώτημα: 

· Πώς νομίζετε ότι θα μπορούσε να βελτιωθεί με τη δική σας 

     πρωτοβουλία;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

26,7%  επισημαίνουν την ανάγκη για περισσότερες εργαστηριακές ώρες.

20%  επιθυμούν να γίνεται περισσότερη ησυχία στην τάξη και να 
         αποχωρήσουν οι μαθητές που δεν ενδιαφέρονται.

6,7% των μαθητών εκφράζουν την εξαιρετικής σημασίας αντίληψή τους ότι η 

         γνώμη του μαθητή δεν μετράει καθόλου οπότε δεν υπάρχει λόγος να 

         αναλάβουν πρωτοβουλίες βελτίωσης του μαθήματος.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

50% ζητούν εργαστηριακό μάθημα στην εγκατάσταση δικτύων

34% Δεν απαντούν 

16% πιστεύουν ότι θα βελτιωνότανε το μάθημα αν διάβαζαν περισσότερο τα 

        παιδιά και παράλληλα αν οι καθηγητές γινόντουσαν πιο αυστηροί.

Παρατηρούμε πως οι μισοί μαθητές του ημερησίου σχολείου ζητούν περισσότερη πρακτική εξάσκηση πράγμα που δεν διεκδικούσαν ιδιαίτερα στις μέχρι τώρα απαντήσεις τους. Έπεται σε ποσοστό μαθητών το εσπερινό που κι εκείνοι μοιράζονται τις ίδιες διεκδικήσεις. Ωστόσο και πάλι ένα μεγάλο ποσοστό από το ημερήσιο δεν απαντά εκφράζοντας έτσι την αδιαφορία του σχετικά με το πώς μπορεί να βελτιωθεί το μάθημα.  Αυτό έρχεται σε αντίθεση με το εσπερινό που μόνο ένα 6,7 %  του μαθητικού δείγματος δεν απάντησε. Επίσης είναι σημαντική η άποψη του 29% των μαθητών της βραδινής βάρδιας οι οποίοι βρίσκονται σε ανομοιογενή τμήματα. Στα εν λόγω τμήματα κάποιοι μαθητές αδιαφορούν πλήρως για την μαθητεία και την μάθηση με αποτέλεσμα να αποσπούν και την προσοχή εκείνων που θέλουν να παρακολουθήσουν το μάθημα. Συνεπώς το περιβάλλον δεν είναι αρκετά καλό ώστε να διευκολύνει τη διεξαγωγή του διδακτικού έργου. Τέλος αρκετά σημαντική είναι η άποψη του 6,7% του μαθητικού δείγματος στο εσπερινό σχολείο όπου οι μαθητές δεν μπαίνουν στον κόπο να εκφέρουν άποψη για το μάθημα διότι θεωρούν ότι κανείς δεν θα ακούσει τη γνώμη τους και συνεπώς κάθε προσπάθεια είναι χαμένος κόπος. Είναι συγκλονιστική η συνειδητοποίηση αυτής την άποψης διότι βλέπουμε πως οι μαθητές έχουν γαλουχηθεί έτσι ώστε να είναι ελεγχόμενοι από κάποιον υψηλότερα ιστάμενο, ο οποίος μέσα στην τάξη  είναι ο καθηγητής. Συνεπώς, είναι παραιτημένοι και περιμένουν να πάρουν μόνο ότι τους δώσουν αν ποτέ κανείς κάτι τους δώσει. Και αυτό δεν έχει να κάνει μόνο με το μάθημα αλλά είναι μια στάση ζωής η οποία συνήθως περνάει στους ανθρώπους από τα πρώιμα περιβάλλοντα που γνωρίζουν στη ζωή τους, π.χ. οικογένεια. Το δόγμα της παραδοσιακής διδασκαλίας στιγματίζει τα παιδιά καθώς εισπράττουν μια «προφητεία» από το σπίτι τους σχετικά με το σχολείο και τείνουν μετά να την επαληθεύσουν χωρίς καν να αναρωτηθούν αν κάτι τέτοιο όντως ισχύει. Προφανώς όμως δεν έρχονται σε αλληλεπίδραση με το περιβάλλον τους και προτιμούν να το αντιμετωπίσουν ως ένα μαύρο κουτί για το οποίο έχουν συγκεκριμένες απόψεις από πριν για το τι μπορεί να έχει μέσα.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΑΠ

50 % ζήτησε περισσότερες ώρες εργαστηρίου και δυσκολότερα θέματα

25% επεσήμανε την ανάγκη για καλύτερη τεχνολογία και προγράμματα

25% υποστήριξε πως δεν μπορεί να αλλάξει κάτι γιατί η γνώμη του μαθητή 
        δεν μετράει ό,τι και αν συμβει.

ΒΠ

50% επεσήμανε την ανάγκη να υπάρχει μεγαλύτερη συνεννόηση μεταξύ των 

        μαθητών την ώρα του μαθήματος και επιθυμεί να αποχωρίσουν εκείνοι 

        που δεν ενδιαφέρονται.

25% ζητάει να γίνει πρακτική και να στηθεί δίκτυο.

25% δεν απαντώ

ΓΠ1

33% δεν γνωρίζω

33% αν γινόντουσαν περισσότερες ασκήσεις

33% μικρές ασκήσεις στον πίνακα με συμβαλλόμενα όλα τα άτομα

ΓΠ2

25% απαντούν πως δεν θα μπορούσε να βελτιωθεί

25% θα επιθυμούσαν να είναι οι ίδιοι πιο ήσυχοι στην ώρα του μαθήματος

25% ύπαρξη εργαστηρίων σε καλύτερη κατάσταση ώστε να μπορούν να 

        γίνουν περισσότερες εργαστηριακές ώρες.

25% συζήτηση πάνω στις ανάγκες τις αγοράς εργασίας αναφορικά με το 

        μάθημα.
ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

50% εργαστηριακό μάθημα στην εγκατάσταση δικτύων

34% δεν απαντώ

16% πιστεύουν ότι θα βελτιωνότανε το μάθημα αν διάβαζαν περισσότερο τα 

        παιδιά και παράλληλα αν οι καθηγητές γινόντουσαν πιο αυστηροί.

3.3.11. Πέρα από αυτά που έχετε μάθει στο Διαδίκτυο που αλλού θα θέλατε να 

      επικεντρωθεί το μάθημα; Γιατί;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

60% να στήσουνε δίκτυα, να φτιάξουν ιστοσελίδες, 

20% δηλώνουν πως δεν έχουν ακόμη αρκετές γνώσεις για να ξέρουν τι θα 

        ήθελαν να κάνουν.

6,7% επιθυμούν ενημέρωση σχετικά με το εργατικό δίκαιο

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

66% δεν απαντούν

17% ζητούν να επικεντρωθεί το μάθημα στην εγκατάσταση δικτύων

17% αναφέρουν ότι αυτά που κάνουν στο μάθημα είναι αρκετά

Εξήντα τοις εκατό των μαθητών του εσπερινού σχολείου ζητούν να στήσουν δίκτυα Η/Υ  και να κάνουν πρακτική εν αντιθέσει με το πρωινό στο οποίο 66% των μαθητών δεν απαντούν. Με αυτόν τον τρόπο τονίζεται και πάλι η αδιαφορία και η παραίτηση των μαθητών του ημερησίου σχολείου. Μόνο το 17% των μαθητών της πρωινής βάρδιας ζητά να στήσει δίκτυα υπολογιστών. Επίσης 20% τους εσπερινού δηλώνουν την άγνοιά τους και την μειωμένη αυτοαντίληψη που έχουν με το αντικείμενο καθώς λένε πως δεν γνωρίζουν πού αλλού θα μπορούσε να επικεντρωθεί το μάθημα. Πολύ σημαντική είναι και η άποψη του 6,7% των μαθητών του ιδίου σχολείου οι οποίοι ζητούν να ενημερωθούν σε θέματα σχετικά με εργατικό δίκαιο. Είναι λογικό οι μαθητές να έχουν τέτοιες ανάγκες δεδομένου ότι οι περισσότεροι από αυτούς δεν είναι έφηβοι αλλά αρκετά μεγαλύτεροι στην ηλικία, ήδη εργάζονται, γνωρίζουν τις δυσκολίες του ιδιωτικού τομέα και ζητούν πληροφορίες για το πώς μπορούν να αντεπεξέλθουν καλύτερα σε αυτές.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ
75% απάντησε ότι δεν έχουν αρκετές γνώσεις ακόμα αλλά εάν υπάρχει κάτι 

        καλύτερο θα ήθελαν να επεκταθούν προς τα εκεί.

25% στην επικοινωνία μεταξύ δύο χρηστών και και στη σύνδεση Η/Υ στο 

        διαδίκτυο.

ΒΠ

50% να στήσουνε δίκτυα και να φτιάξουν ιστοσελίδες

25% ζητούν να γίνεται περισσότερη περιήγηση στο Διαδίκτυο

25% δεν απαντούν 

ΓΠ1

67% Στο διαδίκτυο διότι είναι ένας μικρόκοσμος ο οποίος περιλαμβάνει τα πάντα 

        που τους αφορούν.

33% Δεν γνωρίζω

ΓΠ2

25% ενημέρωση σχετικά με την αγορά εργασίας και το εργατικό δίκαιο.

25% επεξεργασία εικόνας

25% δημιουργία μουσικής

25% τίποτα

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

17% Στην εγκατάσταση δικτύων

17% Αυτά που κάνουν στο μάθημα είναι αρκετά

66% δεν απαντώ

3.3.12. Θεωρείτε ότι είναι επαρκή τα τεχνολογικά μέσα (Η/Υ) που σας  παρέχονται για να αποκτήσετε τη δέουσα γνώση ;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ:    42% ΝΑΙ και  52% ΟΧΙ  και 6% ΔΕΝ ΑΠΑΝΤΩ
ΗΜΕΡΗΣΙΟ:   84% ΝΑΙ και  16% ΟΧΙ 

Οι μαθητές του εσπερινού σε ποσοστό 42% θεωρούν ότι τα μέσα που τους παρέχονται είναι επαρκή χωρίς αυτό να σημαίνει ότι δεν θα μπορούσαν να είναι περισσότερα. Ωστόσο, ένα 52% του δείγματος πιστεύουν πως τα μέσα που τους παρέχονται υπολειτουργούν και δεν επαρκούν καθόλου για το πλήθος των μαθητών. Ομολογουμένως το αδύνατο σημείο της περιγραφόμενης από τους μαθητές κατάστασης είναι πως  τα εργαστήρια χρησιμοποιούνται και από τους μαθητές των συστεγαζόμενων ΙΕΚ με ολέθριες για τα μηχανήματα συνέπειες, διότι οι μαθητές των Ινστιτούτων Επαγγελματικής Κατάρτισης παρουσιάζουν τη μεγαλύτερη παραίτηση που μπορεί να συναντήσει κανείς σε μαθητές. Στο ημερήσιο οι μαθητές σε ποσοστό 84% θεωρούν πως τα μέσα είναι επαρκή, παρόλο που δεν κάνουν σχεδόν καθόλου εργαστηριακό μάθημα λόγω μη διαθεσιμότητας εργαστηρίου. Δηλαδή έχουν αρκετά καλά εξοπλισμένο εργαστήριο χωρίς να μπορούν να το χρησιμοποιήσουν, αφού οι ανάγκες του σχολείου είναι πολλές. 

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

50% ΝΑΙ θεωρούν ότι τα μέσα είναι επαρκή για να επιτευχθούν οι διδακτικοί 

               στόχοι, αλλά εάν υπήρχαν και άλλα μηχανήματα θα ήταν ακόμη 

               καλύτερα.

50% ΟΧΙ γιατί είναι παλιά και κακομεταχειρισμένα μηχανήματα ενώ πρέπει 
               στα εργαστήρια να υπάρχει η τελευταία λέξη της τεχνολογίας.

ΒΠ

75%  ΟΧΙ γιατί δεν αρκεί ο αριθμός των Η/Υ για όλα τα παιδιά και τα μηχανήματα 

                είναι παλαιάς τεχνολογίας

25%  ΔΕΝ ΑΠΑΝΤΩ

ΓΠ1

67% ΝΑΙ: διότι αρκούν για την ομαλή διεξαγωγή του μαθήματος και γενικά με 
                τα εν λόγω μέσα οι μαθητές  μπορούν να ανταπεξέλθουν στον 

                επαγγελματικό τομέα.

33% ΟΧΙ: δεν λειτουργούν όλοι οι Η/Υ , υπάρχουν ζημιές και χάνονται 
                εργασίες

ΓΠ2

50% ΝΑΙ γιατί έχουμε τα κατάλληλα προγράμματα και κάποιους Η/Υ και οι 

               καθηγητές είναι έμπειροι.

50% ΌΧΙ γιατί οι δυνατότητες και το πλήθος των μηχανημάτων σε σχέση με 
               αυτό των μαθητών είναι μικρό.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

Απάντησαν 84% ΝΑΙ και 16% ΟΧΙ 

ΝΑΙ: 51% υπάρχει ένα εργαστήριο με καλό εξοπλισμό και μπορούν να 

                 εξασκηθούν

         33% δεν δικαιολογεί την καταφατική απάντηση.

ΟΧΙ: 16% γιατί ο εξοπλισμός δεν είναι αρκετός για τον αριθμό των μαθητών

3.3.13. Αν είχατε να διαλέξετε ανάμεσα σε θεωρία και πρακτική, πόσες ώρες 
             θα  θέλατε να κάνετε θεωρία και πόσες πρακτική;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ
47% επιθυμούν να κάνουν 2/3 πρακτική και 1/3 θεωρία

27% ζητά να κάνουν τις μισές ώρες θεωρία και τις μισές πρακτική

13% προτείνουν να μην κάνουν σχεδόν καθόλου θεωρία και τετραπλάσσιες ώρες 

        πρακτική. 

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

17% Δεν γνωρίζουν

17% επιθυμούν να κάνουν 60% Θεωρία και 40% Πρακτική

17% επιθυμούν να κάνουν 2/3 πρακτική και 1/3 θεωρία

Από το ήμισυ του δείγματος του εσπερινού σχολείου καταγράφεται έντονα η ανάγκη για περισσότερες εργαστηριακές ώρες σε σχέση με τη θεωρία. Τα παιδιά που σπουδάζουν σε βραδινά σχολεία γνωρίζουν ήδη την αγορά εργασίας έστω και από επαγγέλματα μη συναφή με το αντικείμενο της πληροφορικής ενώ τα παιδιά που σπουδάζουν στο ημερήσιο κατά 17% δεν εκφέρουν άποψη για το πόσες ώρες επιθυμούν να κάνουν εργαστήριο και πόσες θεωρία. Επίσης είναι αξιοσημείωτο ότι ένα 17% του δείγματος του πρωινού σχολείου επιθυμούν να κάνουν περισσότερες ώρες θεωρία από ό,τι εργαστήριο. Κάτι τέτοιο δεικνύει ότι οι μαθητές του πρωινού αναπαράγουν το σύστημα εκπαίδευσης που έχουν βιώσει στο παραδοσιακό σχολείο και δεν επιζητούν άλλες μορφές εκπαίδευσης ίσως γιατί δεν τις γνωρίζουν ή δεν τις έχουν βιώσει ποτέ.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

50% απήντησαν ότι θα ήθελαν να κάνουν όση θεωρία τόση και πρακτική.

50%  επιθυμούν 2/3 πρακτική και 1/3 θεωρία.

ΒΠ

25%  ζητά 1ώρα θεωρία και μία πρακτική

25%  καθόλου θεωρία και 2 ώρες πρακτική

25%  1 ώρα θεωρία και 3 πρακτική

25%  2 ώρες θεωρία και 3 ώρες πρακτική

ΓΠ1

33% ζητά να κάνουν μισές ώρες θεωρία και μισές πρακτική

33% ζητά να γίνουν τετραπλάσσιες ώρες θεωρία απ’ ό,τι πρακτική

33% ζητά 2/5 θεωρία και 3/5 πρακτική

ΓΠ2

100% 2/3 πρακτική και 1/3 των ωρών θεωρία.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ
17% δεν γνωρίζω

16% μισές ώρες θεωρία και άλλες μισές πρακτική.

17% (60% Θεωρία και 40% Πρακτική)

16% (40% Θεωρία και 60% Πρακτική)

17% (30% Θεωρία και 70% Πρακτική)

16% δεν κάνουν πρακτική και θα ήθελαν περισσότερη πρακτική.

3.3.14. Οι ασκήσεις που σας γίνονται σας βοηθούν να μάθετε νέα    

      πράγματα;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ:    88% ΝΑΙ και  12% ΌΧΙ

ΗΜΕΡΗΣΙΟ:   66% ΝΑΙ και  34% ΟΧΙ 
Οι μαθητές και των δύο σχολείων θεωρούν ότι ωφελούνται από τις ασκήσεις που γίνονται στο μάθημα. Οι μαθητές του εσπερινού έχουν αυτήν την αντίληψη σε μεγαλύτερο ποσοστό.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

100% ΝΑΙ: οι μαθητές υποστήριξαν πως τους εξηγούν πράγματα που μόνοι 
                  τους δεν θα μπορούσαν να τα μάθουν, ότι κάνουν την θεωρία 
                  πράξη και έτσι αποκομίζουν πολλές πληροφορίες.

ΒΠ

50% ΝΑΙ γιατί με τις ασκήσεις δημιουργούνται απορίες και αυτό τους βοηθά 
               να μάθουν κάτι που ίσως να μην έχει αναφερθεί
50% ΟΧΙ 

ΓΠ1

100% ΝΑΙ διότι μαθαίνουν δομή προγραμμάτων και κώδικα τους βοηθούν 
                 γιατί κατανοούν καλύτερα τις εντολές που διδάσκονται 

                 λειτουργούν σαν αλυσίδα και κάθε μια ενώνεται με την άλλη.

ΓΠ2

100% ΝΑΙ διότι τους βοηθούν  στην κατανόηση του μαθήματος και στην 

                 ανακάλυψη αντικειμένων που δεν ήξεραν πριν και μαθαίνουν να 

                 λύνουν προβλήματα που συναντούν στην καθημερινή ζωή με τη 

                 βοήθεια Η/Υ.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ
Απάντησαν 66% ΝΑΙ και 34% ΟΧΙ
ΝΑΙ: Έχουν ουσία και βοηθούν στην εμπέδωση του μαθήματος παρόλο που 

        κάποιες είναι δύσκολες.

Στο υποερώτημα: 

· Τί νομίζετε ότι θα μπορούσε να αλλάξει στις ασκήσεις για να 

     τις αναβαθμίσει για δικό σας όφελος;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ
40% επιθυμούν περισσότερες και με μεγαλύτερη συχνότητα ασκήσεις.

27% των μαθητών θεωρούν ότι δεν χρειάζεται να γίνει καμία αλλαγή.

13% δεν απαντούν. 

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

50%  δεν απαντούν

17%  δεν θέλουν να παίρνουν εργασίες στο σπίτι.

17%  δεν τους δίδονται ασκήσεις στο μάθημα των Δικτύων.

Παρατηρούμε ότι 40% του εσπερινού θέλουν να παίρνουν περισσότερες ασκήσεις στο σπίτι ενώ το 50% του δείγματος από το ημερήσιο δεν απαντούν καθόλου σχετικά με τις εργασίες. Ακόμη 17% από το ίδιο σχολείο δεν θέλει να παίρνει καθόλου δουλειά για το σπίτι. Είναι γεγονός πως το ενδιαφέρον των μαθητών του εσπερινού εκφράζεται σε κάθε στιγμή όπως επίσης και από τη μεριά του ημερησίου επιβεβαιώνεται το φαινόμενο της παραίτησης των μαθητών.  Όμως η παραίτηση και η έλλειψη στόχων των μαθητών τους οδηγεί να γίνουν στο μέλλον μια εύκολα χειραγωγούμενη μάζα.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΑΠ

25% πιο συχνές και δύσκολες

50% περισσότερες

25% ζητάει αλλαγές αλλά δεν διευκρινίζει ποιες.

ΒΠ

50% να γίνουν πιο συχνές, σύνθετες και να μπαίνουν μετά από κάθε μάθημα.

25% τίποτα

25% δεν απαντώ

ΓΠ1

67% τίποτα

33% δεν γνωρίζω

ΓΠ2

50% τίποτα

25% να είναι περισσότερες

25% να έχουν περισσότερη βοήθεια από τους καθηγητές και από τα βιβλία.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ
50%  δεν απαντώ

17%  δεν θέλουν να παίρνουν εργασίες στο σπίτι.

17%  δεν τους δίδονται ασκήσεις στο μάθημα των Δικτύων.

16%  τίποτα

3.3.15. Τί άλλες δραστηριότητες πέρα από αυτές που γίνονται θα μπορούσαν 
       να προστεθούν στο μάθημα για δικό σας όφελος; (δώστε συγκεριμένες 

       απαντήσεις)

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

20% ζητούν περισσότερες ασκήσεις και πρακτική

13% επιθυμούν να έχουν πρόσθετες δραστηριότητες σχετικά με το εμπόριο και 

        την αγορά εργασίας και να ενημερωθούν από καποιονεν ενεργεία ειδικό 

        επιστήμονα της πληροφορικής.

13% θα ήθελαν να ενημερωθούν σε θεματικές ενότητες του ερατικού δικαίου
ΗΜΕΡΗΣΙΟ

50% καμία

34% δεν απαντώ

16% εγκατάσταση Δικτύων στα εργαστήρια

Οι μαθητές του εσπερινού εξακολουθούν να ζητούν περισσότερη πρακτική και θέλουν επαφή με την αγορά και το εμπόριο. Ιδιαίτερα σημαντικό είναι ότι επιθυμούν να μάθουν βασικές αρχές στο εργατικό δίκαιο ώστε να μπορέσουν να ανταπεξέλθουν στις απαιτήσεις του εργοδότη τους δεδομένου ότι τα δικαιώματα των εργαζομένων στον ιδιωτικό τομέα καταπιέζονται και ιδιαίτερα αυτών που δεν έχουν ισχυρά πτυχία. Αντιθέτως στο ημερήσιο οι μαθητές σε ποσοστό 50% δεν θέλουν να γίνει καμία άλλη δραστηριότητα στο μάθημα και 34% δεν απαντούν. Το συντριπτικά μεγάλο ποσοστό αυτό δεικνύει ότι οι εν λόγω μαθητές απέχουν κατά πολύ από την  πραγματικότητα και δεν έχουν συνειδητοποιήσει την ανάγκη της επαγγελματικής αποκατάστασης.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

25% καμία

25% περισσότερες ασκήσεις

25% δραστηριότητες σχετικά με την επαγγελματική κατάρτιση, την αγορά και το 

        εμπόριο.

25% να σπάνε κωδικούς σε τράπεζα

ΒΠ

25% περισσότερη πρακτική – να στήσουνε δίκτυα

25% να βλέπουνε περισσότερες διαφάνειες

25% ομιλία ειδικού σχετικά με την εργασία του.

25% δεν απαντώ

ΓΠ1

33% καμία

33% διαγωνισμός με το άλλο τμήμα 

33% επαγγελματικό δίκαιο.

ΓΠ2

25% περισσότερες ασκήσεις

25% πιο κατανοητές ασκήσεις

25% ενημέρωση σε σχέση με το εργατικό δίκαιο και την αγορά εργασίας

25% επισκέψεις σε ανώτερα ιδρύματα

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

50% Καμία

34% Δεν απαντώ

16% Εγκατάσταση Δικτύων στα εργαστήρια

3.3.16. Θα θέλατε να παίρνατε εργασίες στο σπίτι;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ:    52% ΝΑΙ και  42% ΌΧΙ και 6% ΔΕΝ ΑΠΑΝΤΩ

ΗΜΕΡΗΣΙΟ:   83% ΝΑΙ και  17% ΟΧΙ 
Οι μαθητές του εσπερινού επιθυμούν κατά 52% να παίρνουν εργασίες στο σπίτι ενώ σχεδόν όλοι οι υπόλοιποι δεν θέλουν γιατί εργάζονται και δεν τους μένει χρόνος. Στο ημερήσιο  μεγάλη πλειοψηφία των μαθητών 83% δεν επιθυμεί να παίρνει εργασίες στο σπίτι. Αν θεωρήσουμε όμως το γεγονός ότι στο ημερήσιο οι μαθητές δεν εργάζονται κι έχουν αρκετό ελεύθερο χρόνο, τότε η άρνησή τους αυτή είναι και πάλι ένα δείγμα και αδιαφορίας.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

75% ΝΑΙ

25% ΟΧΙ 

ΒΠ

50% ΝΑΙ διότι τους βοηθά στην κατανόηση του μαθήματος

25% ΟΧΙ

25% ΔΕΝ ΑΠΑΝΤΩ

ΓΠ1

33% ΝΑΙ διότι θα βοηθήσει τους μαθητές στην επίδοση

67% ΌΧΙ λόγω έλλειψης χρόνου 

ΓΠ2

25% ΝΑΙ γιατί θα βοηθούσαν

50% ΌΧΙ επειδή εργάζονται

25% Παίρνουνε ήδη

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

66% ΟΧΙ

17% ΝΑΙ

17% Αφού είναι εργαστηριακό το μάθημα ΟΧΙ

3.3.17. Τί πρωτοβουλίες θα παίρνατε αν σας εδίδετο η ευκαιρία για να κάνετε   

      το μάθημα ενδιαφέρον και χρήσιμο χωρίς τον καθηγητή; Πώς θα 

      οργανωνόσασταν μεταξύ σας;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

33% Θα χώριζαν την τάξη σε ομάδες και θα όριζαν συντονιστή σε αυτές 

        μαθητές που γνωρίζουν το γνωστικό αντικείμενο καλύτερα από τους 

        άλλους.

33% Θεωρούν ότι χωρίς τον καθηγητή δεν μπορεί να γίνει καμία δραστηριότητα 

        μέσα στην τάξη.

13% Θα διάβαζαν τις ενότητες μέσα από το βιβλίο και θα έκαναν συλλογή 

        πληροφοριών από το Διαδίκτυο κατ’ ιδίαν .
ΗΜΕΡΗΣΙΟ

33% Δεν γνωρίζουν

33% Θα χωριζόντουσαν σε ομάδες και θα προετοίμαζαν το μάθημα της ημέρας 

        το οποίο θα παρουσίαζαν στην τάξη.

17% Θεωρούν ότι είναι αρκετά ώριμοι ώστε να μπορέσουν να οργανώσουν το 

        μάθημα χωρίς όμως να διασαφηνίζουν πώς.

Παρατηρούμε πως ίδιο ποσοστό μαθητών στο εσπερινό και στο ημερήσιο ΤΕΕ προτείνουν τη δημιουργία ενός συνεργατικού περιβάλλοντος, δηλαδή την εργασία των μαθητών σε ομάδες. Η εργασία των μαθητών σε ομάδες είναι από τις αποδοτικότερες παιδαγωγικές και εκπαιδευτικές μεθόδους. Επίσης 33% στο εσπερινό αναγνωρίζουν και πάλι τον καθηγητή ως άρχοντα της τάξης και επισημαίνουν πως χωρίς την παρουσία του δεν μπορεί να υπάρξει μαθησιακή διαδικασία. Φαίνεται λοιπόν και εδώ οι μαθητές να είναι συνηθισμένοι στην παραδοσιακή δασκαλοκεντρική διδασκαλία η οποία δεν αφήνει χώρο για αυτενέργεια των μαθητών. Οπότε οι μαθητές όταν αφεθούν ελεύθεροι δεν μπορούν να ενεργήσουν γιατί έχουν μάθει να είναι πάντα εξαρτώμενοι.  Κάτι αντίστοιχο πραγματεύεται και ο Εριχ Φρομ στο βιβλίο του «Ο φόβος μπροστά στην ελευθερία».

Στο πρωινό σημειώνουμε ένα 33% των μαθητών οι οποίοι παραιτούνται της ανάληψης κάθε πρωτοβουλίας σχετικά με τη διεξαγωγή του μαθήματος. Και έπεται κι ένα 17% που δίνουν την αλαζονική απάντηση ότι μπορούν να οργανώσουν το μάθημα γιατί είναι αρκετά μεγάλοι ηλικιακά, αλλά όμως δεν καθορίζουν τον τρόπο! Η έλλειψη στόχων, η παραίτηση και ο αποπροσανατολισμός που βιώνουν οι μαθητές τόσο του εσπερινού αλλά ιδιαίτερα του ημερησίου σχολείου, αγγίζει ανησυχητικά επίπεδα για την συνέχιση της κοινωνίας.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

25% Θα χώριζαν τους μαθητές σε ομάδες και θα όριζαν έναν μαθητή –

        συντονιστή σε αυτές που ξέρει περισσότερα πράγματα σχετικά με το 

        γνωστικό αντικείμενο.

25% Προτείνουν: διάβασμα και πρακτική στο διαδίκτυο ο καθένας ατομικά.

25% Απήντησαν πως δεν θα έπαιρναν καμία πρωτοβουλία διότι ο καθηγητής 

        είναι για να μαθαίνει τους μαθητές αλλιώς δεν υπάρχει λόγος ύπαρξης του 

        σχολείου.

25% Καμία

ΒΠ

50% Θεωρούν ότι δεν γίνεται μάθημα χωρίς καθηγητή. Είναι ανομοιογενής η 

        τάξη.

25% Θα κατατμούσαν την τάξη σε ομάδες μαθητών και θα ανέθεταν ένα θέμα σε 

        κάθε μια.

25% Δεν απαντούν 

ΓΠ1

33% Κάτι τέτοιο θεωρούν ότι δεν είναι εφικτό να γίνει.

33% Θα χωριζόντουσαν σε ομάδες και θα έκαναν το μάθημα από το βιβλίο.

33% Θα χωριζόντουσαν σε 3 ομάδες οι οποίες θα δίδασκαν διαδοχικά ανά 

        εβδομάδες.

ΓΠ2

25% Θα έκαναν κάποια άσκηση από το βιβλίο.

25% Πιστεύουν ότι δεν γίνεται τίποτα χωρίς την ύπαρξη καθηγητή.

25% Προτείνουν τη δημιουργία ομάδων με ύπαρξη ενός μαθητή-συντονιστή σε 

        κάθε μία από αυτές για καλύτερη οργάνωση.

25% Συνεργασία της τάξης σαν μία ομάδα, διάβασμα θεωρίας από το βιβλίο και 

        επίλυση ασκήσεων.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

33% Δεν γνωρίζουν

33% Θα χωριζόντουσαν σε ομάδες και θα προετοίμαζαν το μάθημα της ημέρας 

        το οποίο θα παρουσίαζαν στην τάξη.

17% Θεωρούν ότι είναι αρκετά ώριμοι ώστε να μπορέσουν να οργανώσουν το 

        μάθημα χωρίς όμως να διασαφηνίζουν πώς.

16% Απαντούν πως δεν υπάρχει περίπτωση να γίνει μάθημα κατ’ αυτόν τον 

        τρόπο.

3.3.18. Γενικότερα τί συγκεκριμένα θα θέλατε να αλλάξει στο μάθημα, να προστεθεί ή να αφαιρεθεί για να το κάνετε καλύτερο;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

33% Τίποτα

27% Ζητούν να γίνεται περισσότερη πρακτική

13% Δεν απαντούν
ΗΜΕΡΗΣΙΟ

33% Να αλλάξει το βιβλίο των Δικτύων γιατί είναι κακογραμμένο

33% Να γίνεται εργαστηριακό μάθημα

17% Να μην γελιοποιούν τους μαθητές.

Παρατηρούμε ένα σημαντικό ποσοστό από το εσπερινό αλλά και από το ημερήσιο να ζητάει περισσότερα εργαστηριακά μαθήματα, ενώ 33% του βραδινού σχολείου δεν επιθυμούν να αλλάξει κάτι. Ωστόσο, πολύ σημαντικό στοιχείο αποτελεί η παρατήρηση του 33% του εσπερινού σχολείου οι οποίοι ζητούν να αλλάξει το εγχειρίδιο του μαθήματος Δίκτυα Η/Υ διότι είναι κακογραμμένο. Αυτό αποτελεί μια ιδιαίτερα σημαντική παρατήρηση καθώς πολλοί μαθητές αντιμετωπίζουν δυσκολίες στην κατανόηση του συγκεκριμένου βιβλίου και στην ασυνέχεια των θεματικών του ενοτήτων.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

25% τίποτα

25% περισσότερες ώρες θεωρίας και πρακτικής 

25% να αφαιρεθεί το μάθημα Φυσικής και Ιστορίας

25% να υπάρξουν περισσότεροι Η/Υ 

ΒΠ

75% περισσότερη πρακτική (στήσιμο δικτύων και χρήση διαδικτύου)
25% δεν απαντούν

ΓΠ1

67% τίποτα

33% δεν γνωρίζω 

ΓΠ2
50% τίποτα

25% να δίδονται σημειώσεις απλές για τη θεωρία

25% να αφαιρεθεί λίγο θεωρία και να γίνεται περισσότερη πρακτική
ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

33% να αλλάξει το βιβλίο των Δικτύων γιατί είναι κακογραμμένο

33% να γίνεται εργαστηριακό μάθημα

16% δεν απαντώ

17% να μην γελοιοποιούν τους μαθητές.
3.3.19. Ποιά ειδικότητα Πληροφορικής θα θέλατε να ακολουθήσετε και γιατί;      

Σημειώνονται με αριθμούς δίπλα σε κάθε ειδικότητα οι προτιμήσεις των μαθητών.
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

· αν είστε σε ΤΕΕ , 

        ○ Υποστήριξη Υπολογιστικών Συστημάτων και  Εφαρμογών;  (67%)


    ○  Μηχανικός Λογισμικού (15%)
               ○  Μηχανικός Ανάπτυξης Δικτυακών Εφαρμογών  (12%)

               ○  Διαχειριστής Βάσης Δεδομένων
 (6%)

               ○  Διαχειριστής Συστημάτων
(13%)

               ○  Μηχανικός Hardware (υλικού) (21%)
        ○ Υποστήριξη Υπολογιστικών Συστημάτων και  Δικτύων;  (27%)
               ○  Μηχανικός Δικτύου  (6%)
               ○  Διαχειριστής Συστημάτων (21)
        6% ΔΕΝ ΑΠΑΝΤΩ
ΗΜΕΡΗΣΙΟ

· αν είστε σε ΤΕΕ , 

        ○ Υποστήριξη Υπολογιστικών Συστημάτων και  Εφαρμογών;  (100%)


    ○  Μηχανικός Λογισμικού

               ○  Μηχανικός Ανάπτυξης Δικτυακών Εφαρμογών  (20%)

               ○  Διαχειριστής Βάσης Δεδομένων
 (22%)

               ○  Διαχειριστής Συστημάτων
()

               ○  Μηχανικός Hardware (υλικού) (50%)
        ○ Υποστήριξη Υπολογιστικών Συστημάτων και  Δικτύων;  (0%)
               ○  Μηχανικός Δικτύου  ()
               ○  Διαχειριστής Συστημάτων ()
8% Δεν καθόρισαν επιμέρους επάγγελμα

Η συντριπτική πλειοψηφία των μαθητών και των δύο σχολείων προτιμάει την ειδικότητα της υποστήριξης υπολογιστικών συστημάτων και εφαρμογών. Στο εσπερινό έχουμε ποσοστό 21% των μαθητών που θέλουν να ασχοληθούν με το υλικό (H/W) των υπολογιστών, 21% που επιθυμούν να γίνουν διαχειριστές συστημάτων (Δίκτυα) και 6% Μηχανικοί Δικτύου. Συνολικά δηλαδή 27% των μαθητών του εσπερινού θέλουν να ασχοληθούν με δίκτυα Η/Υ  ενώ το υπόλοιπο 67% φαίνεται να είναι πιο κοντά στον υπολογιστή ως μηχάνημα και τις εφαρμογές του. Άλλωστε είναι και κάτι που οι μαθητές το αντιλαμβάνονται καλύτερα γιατί είναι χειροπιαστό και υπάρχει ο κατάλληλος εξοπλισμός, ενώ ο εξοπλισμός για τα Δίκτυα Η/Υ είναι περιορισμένος. Στο σχολείο της πρωινής βάρδιας όλοι θέλουν να ασχοληθούν με τον Η/Υ και τις εφαρμογές του. Αυτό ίσως να μην είναι τυχαίο αν θεωρήσουμε ότι οι μαθητές αυτοί δεν μπαίνουν σχεδόν ποτέ στο εργαστήριο για να κάνουν δίκτυα.

Στο παρακάτω υποερώτημα: 

· Γιατί διαλέγετε την συγκεκρμένη ειδικότητα;
οι μαθητές δικαιολόγησαν τις επιλογές τους ως εξής:

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

33% Διότι τους αρέσει και είναι δημιουργικό .

20% Διότι έχει μεγάλη απορρόφηση στην αγορά εργασίας.

20% Δεν δικαιολογούν την επιλογή τους.
ΗΜΕΡΗΣΙΟ

50% Δεν γνωρίζουν – Δεν απαντούν 

33% Γιατί τους αρέσει και δεν θα βαρεθούν την εν λόγω ειδικότητα.

17% Γιατί είναι το πιο προσιτό μάθημα!

Παρατηρούμε πως από ένα ποσοστό του 20% του εσπερινού σχολείου γίνεται λόγος για απορρόφηση στην αγορά εργασίας, άρα οι μαθητές επιλέγουν την εν λόγω ειδικότητα με γνώμονα την επαγγελματική τους αποκατάσταση. Και άλλο ένα 33% επιλέγουν βάσει προσωπικού ενδιαφέροντος, όπως άλλωστε συμβαίνει και στο ημερήσιο με το ίδιο ακριβώς ποσοστό. Ωστόσο δεν γίνεται λόγος από τα παιδία του ημερησίου για την αγορά εργασίας και την επαγγελματική τους αποκατάσταση.

Σημειώνεται δε ότι 50% των μαθητών της πρωινής βάρδιας δεν γνωρίζουν γιατί θέλουν να ακολουθήσουν το επάγγελμα που διάλεξαν, σε αντίθεση με το εσπερινό που μόνο ένα 20% δεν δικαιολογεί την επιλογή του. Τέλος 17% υποστηρίζουν πως θα ακολουθήσουν την ειδικότητα που επέλεξαν διότι είναι το πιο προσιτό μάθημα. Κάτι τέτοιο ακούγεται συνταρακτικό αν αναλογιστεί κανείς πόσο ρόλο παίζουν τα πρότυπα στους μαθητές και από τι παράγοντες μπορεί να επηρεαστεί η επιλογή τους. Βλέπουμε να απουσιάζουν κριτήρια του έξω κόσμου και της αληθινής ζωής και αντί αυτού έχουμε κριτήρια μειωμένης ισχύος που έχουν να κάνουν με τον τρόπο που γίνεται το μάθημα και με τα πρότυπα που χτίζει ο καθηγητής βάσει του παραπρογράμματος. Ένας καθηγητής λοιπόν μπορεί να επηρεάσει θετικά αλλά και αρνητικά τους μαθητές του και γι’ αυτό θα πρέπει να είναι αρκετά ισορροπημένος ως άνθρωπος. Θα πρέπει να χειρίζεται αυτά τα λεπτά θέματα με ηθική, διότι υπάρχει πιθανότητα να αποθαρρύνει τους μαθητές σε κάποιο μάθημα, παρόλο που αυτό μπορεί να είναι πολύ σημαντικό κι ενδιαφέρον.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

75% δεν απαντώ

25% γιατί μου αρέσει και έχει μεγάλα κέρδη

ΒΠ

50% δεν απαντώ

25% γιατί έχει καλή απορρόφηση στην αγορά εργασίας

25% γιατί είναι δημιουργικό και όχι μονότονο και πληκτικό.

ΓΠ1

67% Μου αρέσει και είναι ενδιαφέρον

33% Θέλω να διαχειρίζομαι το σύστημα και τα προγράμματά του

ΓΠ2

50% διότι το βρίσκουν ενδιαφέρον

25% γιατί είναι μια δουλειά που έχει ζήτηση στην αγορά εργασίας

25% δεν τεκμηρίωσαν την επιλογή τους.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

50% Δεν γνωρίζω – Δεν απαντώ

33% Γιατί τους αρέσει και δεν θα βαρεθούν την εν λόγω ειδικότητα.

17% Γιατί είναι το πιο προσιτό μάθημα!!!!!!!!!!

3.3.20. Σχετικά με την ειδικότητα Πληροφορικής που θέλετε να ακολουθήσετε ποια συγκεκριμένα θέματα προς συζήτηση θα μπορούσαν διδασκόμενα να 
σας βοηθήσουν;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

20% Ό,τι έχει σχέση με την αγορά εργασίας.

20% Κανένα διότι αισθάνονται καλυμμένοι.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

66% Δεν ξέρω – Δεν απαντώ

17% Ποια επαγγέλματα έχουν ζήτηση στην αγορά εργασίας

Γύρω στο 20% και από τα δύο σχολεία επιθυμούν συζητήσεις σχετικά με την αγορά εργασίας. Από αυτήν την απάντηση απορρέει το άγχος τους όσο αφορά την επαγγελματική τους αποκατάσταση. Παρόλα αυτά 66% του δείγματος του ημερησίου σχολείου δεν απαντούν στην ερώτηση και δεν εκφράζουν καμία απολύτως άποψη. Οι μαθητές κι εδώ παρουσιάζονται να μην έχουν απαιτήσεις και διεκδικήσεις από όσα συμβαίνουν.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

25% είναι αρκετά αυτά που κάνουμε αν και δεν ξέρω τι άλλο θα μπορούσαμε να 

        κάνουμε.

25% για το εμπόριο, την αγορά και την ανάπτυξη νέων λογισμικών.

25% για το υλικό και το λογισμικό

25% ό,τι έχει σχέση με την ειδικότητα.

ΒΠ

25%  Πώς συναντάται η κάθε ειδικότητα στην αγορά εργασίας

25%  Βάσεις δεδομένων γιατί έχουν κενά

25%  κανένα διότι τα μαθήματα που γίνονται είναι για μικρά παιδιά.

25% δεν απαντώ

ΓΠ1

33% Κανένα

33% Κοινωνικά Θέματα

33% Η κατάσταση που επικρατεί σε εταιρίες με Η/Υ , οι συμπεριφορές των 

        ατόμων απέναντι στα μηχανήματα, οι εκδηλώσεις και οι οργανώσεις 

        σχετικές με Η/Υ.

ΓΠ2
50% συζήτηση σχετικά με την αγορά εργασίας (τι προγράμματα και 
         συστήματα χρησιμοποιούν οι εταιρίες και οι δημόσιες υπηρεσίες)

25% ζητούν να μάθουν περισσότερα σχετικά με τον αυτοματισμό γραφείου.

25% θεωρούν ότι είναι καλυμένοι και δεν χρειάζονται κάτι επιπρόσθετο.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ

66% Δεν ξέρω – Δεν απαντώ

17% Τίποτα διότι τους καλύπτουν τα μαθήματα

17% Ποια επαγγέλματα έχουν ζήτηση στην αγορά εργασίας

3.3.21.  Τί άλλο θέλετε να προσθέσετε το οποίο δεν έχει αναφερθεί παραπάνω;

Οι μαθητές γενικά δεν έχουν να προσθέσουν περισσότερα πράγματα στα όσα ήδη έχουν αναφερθεί. Παρατηρούμε ωστόσο τους μαθητές της ΑΠ να βιάζονται να κάνουν Αυτοματισμό Γραφείου, μάθημα που διδάσκεται στην επόμενη τάξη και να δηλώνουν έτσι ανυπομονησία τους. Τέλος μια μερίδα συνειδητοποιημένων μαθητών από το ημερήσιο ζητούν επίμονα πρακτική εξάσκηση.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΕΣΠΕΡΙΝΟ

ΑΠ

50% τίποτα

25% να κάνουμε Αυτοματισμό Γραφείου

25% να έχουμε σταθερό εργαστήριο.

ΒΠ

50% τίποτα

25% να υπάρχει τάξη στην τάξη και όσοι δεν θέλουν να κάνουν μάθημα να 
        βγουν έξω

25% δεν απαντώ

ΓΠ1

100% Τίποτα.

ΓΠ2
100% Τίποτα.

ΗΜΕΡΗΣΙΟ

ΒΠ
83% τίποτα

17% εργαστήρια

3.4  Παράθεση στοιχείων ερωτηματολογίου αξιολόγησης

Μετά τη συλλογή και ανάλυση των παραπάνω παρεμβάσεων και προτροπών από τη μεριά των μαθητών ακολουθήθηκαν αλλαγές στον τρόπο διδασκαλίας.

Συγκεκριμένα, έγινε ανάλυση και ενημέρωση σχετικά με τα επαγγέλματα της πληροφορικής καθώς και το αντίστοιχο εργασιακό περιβάλλον σε όλα τα τμήματα. Σημειώνεται πως η ενημέρωση έγινε ανεξάρτητα από το θεσμοθετημένο και ήδη διδασκόμενο μάθημα του «Εργασιακού Περιβάλλοντος του τομέα Πληροφορικής».

Επίσης δόθηκε συνθετική εργασία  ανά ομάδες μέσα στην τάξη ώστε να αναπτυχθεί η έννοια και η αξία του συνεργάζεσθαι.

Λύθηκαν ασκήσεις στον πίνακα με τη συμμετοχή και μόνον των μαθητών χωρίς να προχωράει παρακάτω η επίλυση της  άσκησης παρά μόνο όταν όλοι οι μαθητές έλεγαν τη γνώμη τους για το ποιο πρέπει να είναι το ακόλουθο βήμα. Βέβαια κάτι τέτοιο υπήρξε ιδιαίτερα χρονοβόρο αλλά και χρήσιμο συγχρόνως, καθώς οι μαθητές είχαν ανάγκη να αναπτύξουν μόνοι τους την αλγοριθμική προσέγγιση και να προχωρήσουν στην ανάλυση προβλήματος.

Με άλλα λόγια η διαδικασία τέθηκε περισσότερο στον έλεγχο των μαθητών οι οποίοι μπορούσαν να επηρεάσουν σημαντικά τη διεξαγωγή του μαθήματος. Η συμμετοχική διδασκαλία έκανε τους μαθητές να νιώσουν την αυτενέργεια και ότι το μάθημα εξαρτάται και από εκείνους. 

Πολλές φορές ένας καθηγητής έχει να κάνει και με τις παραδόσεις χρόνων ολόκληρων που θέλουν τους μαθητές υποταγμένους μέσα στην τάξη, με μοναδική πηγή πληροφόρησης και εξουσίας τον εκπαιδευτικό. Οπότε είναι δύσκολο για τους μαθητές να αλλάξουν ένα τέτοιο κατεστημένο. Όσο και ο καθηγητής να προκαλεί την συμμετοχή των μαθητών, εκείνοι είναι δύσκολο να το καταλάβουν και να δεχτούν το νέο ρόλο τους.

Όσο αφορά το Εσπερινό σχολείο, μοιράστηκε κι ένα ερωτηματολόγιο σχετικά με την αξιολόγηση της διδακτικής παρέμβασης η οποία έλαβε χώρα μετά την συλλογή στοιχείων από το πρώτο ερωτηματολόγιο.

Οι μαθητές απήντησαν ως εξης:

3.4.1. Παρατηρήσατε κάποιες αλλαγές που αναβάθμισαν ποιοτικά το μάθημα μετά τη διανομή του ερωτηματολογίου;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ:    47% ΝΑΙ και  53% ΌΧΙ 

Το ήμισυ των μαθητών δηλώνουν πως παρατήρησαν αλλαγές που αναβάθμισαν ποιοτικά το μάθημα μετά τη διανομή του πρώτου ερωτηματολογίου, ενώ οι υπόλοιποι απάντησαν αρνητικά.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΑΠ

    50% ΝΑΙ 

    50% ΌΧΙ 

ΒΠ

    75% ΝΑΙ 

    25% ΌΧΙ 

ΓΠ1

    33% ΝΑΙ 

    67% ΌΧΙ 

ΓΠ2

    25% ΝΑΙ 

    75% ΌΧΙ 

· Αν ΝΑΙ ποιες;
Οι μαθητές που απάντησαν καταφατικά στο προηγούμενο ερώτημα επισημαίνουν πως το μάθημα έγινε με πιο αναλυτικό τρόπο, με περισσότερες ασκήσεις και με πολλές συζητήσεις. Το πιο σημαντικό όμως φαίνεται να είναι οι συζητήσεις για το μάθημα και η επικοινωνία με τους μαθητές. Η προσπάθεια για περισσότερη επικοινωνία φέρνει αρκετά καλά αποτελέσματα.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΑΠ
50%  Υπήρξαν πολλές συζητήσεις για το μάθημα και βοηθήθηκαν έτσι οι μαθητές 

         στην κατανόηση αυτού.

ΒΠ

50%  Σημείωσαν πως το μάθημα αναλύθηκε με περισσότερες λεπτομέρειες.

25%  Υποστήριξαν πως η τάξη επέδειξε ιδιαίτερη ησυχία

ΓΠ1

 33% Απάντησε πως έγιναν περισσότερες ασκήσεις.

ΓΠ2

 25% Υποστήριξε πως δόθηκαν περισσότερες εργασίες και χρόνος ιδιαίτερα 

         στους κανόνες της γλώσσας προγραμματισμού Pascal.

· Αν ΌΧΙ τι θα θέλατε περαιτέρω ν’ αλλάξει;

Οι μαθητές που απάντησαν ΟΧΙ ζητούν περισσότερες εργαστηριακές ώρες, καλύτερο περιβάλλον μέσα στην τάξη και περισσότερη συμμετοχή των παιδιών στο μάθημα. Με άλλα λόγια ζητάνε ένα καλύτερο περιβάλλον μέσα στο οποίο θα μπορούν να αναπτυχθούν, θα έχουν ευκαιρίες αυτενέργειας και ηρεμία.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΑΠ
25% Θα ήθελαν να υπάρχουν περισσότερες εργαστηριακές ώρες .

25% Δεν γνωρίζω

ΒΠ

25%  Επιθυμούν να απαλλαχθεί η τάξη από τα άτομα που δεν ενδιαφέρονται.

ΓΠ1

33%  Ζητάνε περισσότερη συμμετοχή από πλευράς των μαθητών

33%  Τίποτα

ΓΠ2

25% Τίποτα απολύτως διότι το μάθημα γίνεται πολύ αναλύτικά.

50% Τίποτα, αν και τέλείωσε το σχολικό έτος και δεν καταλάβαμε και πολλές 
        από τις αλλαγές.

3.4.2. Θεωρείτε ότι σας δόθηκαν περισσότερες ευκαιρίες για την δική σας συμμετοχή στο μάθημα μετά τη διανομή του πρώτου ερωτηματολογίου;

ΕΣΠΕΡΙΝΟ:    94% ΝΑΙ και  6% ΌΧΙ 

Από τα παραπάνω αποτελέσματα προκύπτει ότι σχεδόν όλοι οι μαθητές θεωρούν ότι τους δόθηκαν περισσότερες ευκαιρίες στη διαδικασία του μαθήματος σε σχέση με πριν.

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΑΠ

   75% ΝΑΙ 

   25% ΌΧΙ 

ΒΠ

   100% ΝΑΙ 

       0% ΌΧΙ 

ΓΠ1

   100% ΝΑΙ 

       0% ΌΧΙ 

ΓΠ2

   100% ΝΑΙ 

       0% ΌΧΙ 

· Αν ΌΧΙ τι είδους ευκαιρίες θα θέλατε περαιτέρω να σας δοθούν;

ΑΠ

25% απαντούν αόριστα ζητώντας απλά κάτι παραπάνω.

ΒΠ

  -

ΓΠ1

  -

ΓΠ2

  -

3.4.3.  Αναφερθείτε σε οποιαδήποτε αλλαγή έγινε μετά τη διανομή του 

     ερωτηματολογίου και σχολιάστε την.

ΕΣΠΕΡΙΝΟ

33% Παρατήρησαν ότι το μάθημα έγινε ακόμη πιο αναλυτικό και έγιναν πολλές 

        συζητήσεις μέσα στην τάξη και προκλήθηκε η συμμετοχή των μαθητών.

20% Δεν κατάλαβαν να έγιναν αλλαγές.

13% Επιβλήθηκε πειθαρχία στο ανομοιογενές τμήμα του οποίοι κάποιοι μαθητές 

        ήταν ιδιαίτερα ανήσυχοι.

Φαίνεται λοιπόν, η διδακτική παρέμβαση να έφερε σημαντικά αποτελέσματα καθώς οι μαθητές δείχνουν να έχουν ικανοποιήσει αρκετές ανάγκες τις οποίες είχαν επισημάνει στην συμπλήρωση των πρώτων ερωτηματολογίων. Η ησυχία στην τάξη, η πρόσθετη ανάλυση του μαθήματος και η αύξηση της συμμετοχής των μαθητών μέσω συζητήσεων και δημιουργίας φιλικού κλίματος  ήταν μερικά από τα αποτελέσματα. 

· Αναλυτικά οι απαντήσεις:
ΑΠ
25% Απαντούν πως υπήρξε πιο πολλή συζήτηση στο μάθημα

25% επισημαίνουν πως πάντα οι μαθητές συμμετείχαν στο μάθημα απλά είναι 

        λίγες οι εργαστηριακές ώρες. Επίσης οι ίδιοι μαθητές ζητούν να κάνει 

        μάθημα η τάξη τους σε ένα συγκεκριμένο εργαστήριο.

25% δεν βλέπουν καμία αλλαγή να έχει γίνει μέχρι τώρα.

25% Παρατηρούν πως στην αρχή οι μαθητές που ερχόντουσαν στο μάθημα 
        ήταν περισσότεροι ενώ στην πορεία σταμάτησαν.

ΒΠ

50% Το μάθημα έγινε με πιο  αναλυτικό και κατανοητό τρόπο.
50%  Ο καθηγητής έγινε πιο αυστηρός με τα άτομα που δεν ενδιαφέρονται με 

         συνέπεια να γίνεται το μάθημα πιο ήρεμα και να συμμετέχουν 
         περισσότερο τα παιδιά που ενδιαφέρονται.

ΓΠ1

33%  Παρατήρησε πως στο μάθημα υπήρξε περισσότερη συμμετοχή και 

         ενδιαφέρον από την πλευρά των μαθητών.

67%  Δεν απαντώ – Δεν γνωρίζω.

ΓΠ2

50% Δεν υπήρξε αρκετός χρόνος για να φανούν οι αλλαγές.

25% Δόθηκε περισσότερος χρόνος για την ανάλυση στοιχειωδών κανόνων 
        στης γλώσσας προγραμματισμού Pascal.

25% Δεν χρειάζεται αλλαγή διότι το μάθημα ήδη γίνεται με πολύ αναλυτικό και 

        κατανοητό τρόπο.
3.5  Αξιολόγηση της διδακτικής παρέμβασης

Συγκλονιστικό στοιχείο που προκύπτει από τα αποτελέσματα της έρευνας, είναι η βελτίωση της απόδοσης των μαθητών στο τμήμα ΒΠ κατά δύο ολόκληρες μονάδες: από 14,5 σε 16,5. Σημειώνεται πως οι βαθμοί αναφέρονται στο μέσο όρο όλων των μαθητών στο αντίστοιχο μάθημα της πληροφορικής για το οποίο έγινε η έρευνα. Στα άλλα τμήματα το επίπεδο παρέμεινε σχεδόν το ίδιο, δεδομένου ότι οι βαθμοί ήταν καλοί τόσο πριν όσο και μετά (ΑΠ 18, ΓΠ1 17, ΓΠ2 16). Επίσης στα τρία αυτά τμήματα παρατηρείται ικανοποιητική ομοιογένεια τόσο στο ψυχολογικό κλίμα της τάξης όσο και στην απόδοση των μαθητών.  Βέβαια οι σταθερά αδιάφοροι μαθητές  φάνηκαν να προσπαθούν λίγο παραπάνω, αλλά όπως υποστηρίζουν έχουν βρει άλλες διεξόδους στη ζωή τους και στο σχολείο έρχονται για την απόκτηση και μόνο του απολυτηρίου. Αυτή είναι μια πολύ άσχημη νοοτροπία που συναντάται στις μέρες μας και έχει ιδιαίτερα βλαβερές συνέπειες για το άτομο και το σύνολο. Πάντως οι μαθητές όλων των τμημάτων παρουσίασαν άνοδο στη συμμετοχή τους στην τάξη, είχαν περισσότερες απορίες και το ενδιαφέρον τους αυξήθηκε αισθητά.  Την έκπληξη όμως κάνει το τμήμα ΒΠ το οποίο παρουσίαζε πολύ μεγάλη ανομοιογένεια σε επίπεδο πεποιθήσεων, ψυχολογικού κλίματος και απόδοσης των μαθητών. Ωστόσο, με τη διδακτική παρέμβαση που έγινε, με την επιβολή περισσότερης πειθαρχίας και με τις επανειλημμένες συζητήσεις φαίνεται πως όλοι οι μαθητές ενεπλάκησαν σε μια κοινή διαδικασία μαθητείας και μάθησης η οποία έφερε ενθαρρυντικά αποτελέσματα.

Επιπρόσθετα, από τη  συλλογή των απαντήσεων που έδωσαν στα ερωτηματολόγια οι μαθητές, προκύπτουν εξίσου με πριν σημαντικά και ποικίλα συμπεράσματα και θέματα προς προβληματισμό που αφορούν τις διδακτικές τεχνικές και το εκπαιδευτικό περιβάλλον, τα οποία αναλύονται εκτενώς στο πέμπτο κεφάλαιο.

Κεφάλαιο  4ο

4. Η ΧΡΗΣΙΜΟΤΗΤΑ ΤΩΝ ΕΜΠΕΙΡΙΚΩΝ ΓΝΩΣΕΩΝ

Όπως γίνεται αντιληπτό από τα αποτελέσματα της επιτόπιας έρευνας, η χρησιμότητα των εμπειρικών γνώσεων είναι ζωτικής σημασίας τόσο για την εξοικείωση των μαθητών με το γνωστικό αντικείμενο όσο και για την επαγγελματική τους εξέλιξη. 

4.1 Η τεχνική εκπαίδευση

Δεν είναι τυχαίο πως η τεχνική εκπαίδευση γνωρίζει άνθιση στην Ευρώπη και τα τεχνικά επαγγέλματα τυγχάνουν του σεβασμού των Ευρωπαίων. Αντιθέτως οι Έλληνες φαίνεται πως ακόμη βγάζουν τα απωθημένα μιας παλαιότερης εποχής, κατά την οποία όλοι επεδίωκαν τις ακαδημαϊκές σπουδές και θεωρούσαν υποδεέστερα τα τεχνικά επαγγέλματα. Αυτή βέβαια τη νοοτροπία σε συνδυασμό με την σημερινή δύσκολη οικονομική κατάσταση, την πληρώνουν ακριβά οι Έλληνες. Αρκεί να δει κανείς τα υψηλά ποσοστά ανεργίας που παρουσιάζονται σε πτυχιούχους θεωρητικών και θετικών επιστημών.  

Ας πάρουμε για παράδειγμα, έναν μαθητή του Ενιαίου Λυκείου και έναν του Τεχνολογικού Επαγγελματικού Εκπαιδευτηρίου. Έστω ότι ο μαθητής του Ενιαίου δεν περάσει στις Πανελλαδικές εξετάσεις. Τότε θα πρέπει να αναζητήσει άλλες διεξόδους στη ζωή του. Εάν όμως περάσει στο Πανεπιστήμιο, η από εκεί και πέρα επαγγελματική του εξέλιξη θα εξαρτηθεί από το πόσο εφαρμοσμένος είναι ο κλάδος που θα ακολουθήσει. Για παράδειγμα, σήμερα υπάρχει μια πλειάδα ανθρωπιστικών επιστημών που δίνουν ποιότητα στη ζωή του ανθρώπου, αλλά δεν έχουν άμεση απορρόφηση στην αγορά εργασίας. Επίσης, παρατηρείται εκφυλισμός των επαγγελμάτων που άλλες εποχές είχαν χαρακτηριστεί ως «χρυσοφόρα». Επί παραδείγματι, ένας γιατρός ή ένας δικηγόρος θα δυσκολευτεί πάρα πολύ στην προσέγγιση της αγοράς εργασίας και στην απορρόφησή του από αυτήν. Θεωρώ πώς μια κοινωνία που παράγει άνεργους επιστήμονες είναι ένα ηφαίστειο έτοιμο να εκραγεί. Η οικονομική δυσπραγία και η ανεργία μετά από ιδιαίτερα κοπιαστική δουλειά που συνεπάγεται η απόκτηση ενός πτυχίου, αποτελεί τροχοπέδη στην ψυχική υγεία, στις σωστές διαπροσωπικές σχέσεις, στην ανάπτυξη και στην ευημερία ενός τόπου. Γιατί το κεφάλαιο ενός τόπου αποτελείται από τους ανθρώπους του, οι οποίοι επιπρόσθετα έχουν μορφωθεί. Και είναι κρίμα να γίνεται μέσω των θεσμισμένων εκπαιδευτικών συστημάτων επένδυση σε ανθρώπους (θεωρία ανθρωπίνου κεφαλαίου), οι οποίοι στο τέλος να μην χρησιμοποιούνται. Η ματαιότητα φαντάζει δυσβάσταχτη. Ωστόσο, σημειώνεται πως αυτό δεν είναι φαινόμενο το οποίο περιορίζεται μόνο στα σύνορα της Ελλάδας, αλλά αποτελεί παγκόσμια πραγματικότητα. Άρα αν ο μαθητής του Ενιαίου περάσει στο Πανεπιστήμιο, θα πρέπει να σπουδάσει ένα επάγγελμα το οποίο παρουσιάζει μεγάλη απορρόφηση. Στην περίπτωση που δεν περάσει, θα πρέπει να κινηθεί με βάση τις παρεχόμενες εναλλακτικές που του προσφέρονται από το κράτος. Προφανώς δεν συζητάμε για έναν μαθητή με μεγάλη οικονομική επιφάνεια του οποίου οι γονείς ενδεχομένως να μπορούσαν να του παρέχουν σπουδές στο εξωτερικό.  Θα πρέπει λοιπόν ο μαθητής να αποκτήσει κάποια ειδικότητα για να προσεγγίσει την αγορά εργασίας (σεμινάρια ΟΑΕΔ, ΙΕΚ, άλλες σπουδές).

Με την ίδια λογική, ένας μαθητής που φοιτά στα ΤΕΕ παίρνοντας το πτυχίο του μπορεί να μην έχει τη δυνατότητα να δώσει εισαγωγικές εξετάσεις στο Πανεπιστήμιο, όμως έχει μια ειδικότητα για προσεγγίσει την αγορά εργασίας. 

Είναι κατανοητό λοιπόν πως είναι διαφορετικός ο στόχος του Ενιαίου σχολείου από το ΤΕΕ. Το Ενιαίο σχολείο έχει ως στόχο την εισαγωγή μαθητών στα πανεπιστήμια και τις ακαδημαϊκές σπουδές ενώ το ΤΕΕ έχει σαν στόχο να εφοδιάσει τους μαθητές με μια ειδικότητα ώστε να βγουν στην αγορά εργασίας, και παράλληλα τους επιτρέπει να δώσουν εξετάσεις για την εισαγωγή τους στα ΤΕΙ. Θεωρώ πως ο συνδυασμός ενιαίου Λυκείου και ΤΕΕ στο εκπαιδευτικό σύστημα είναι σημαντικός και απαραίτητος. Θα ήταν όμως περισσότερο χρήσιμο εάν άλλαζε και λίγο η κοινή γνώμη (τα κοινωνικά πρότυπα) απέναντι στα ΤΕΕ, διότι οι μαθητές τους ναι μεν δεν μπορούν να εισαχθούν στα Πανεπιστήμια αλλά μπορούν να δώσουν εξετάσεις και να πάρουν και άδεια ασκήσεως επαγγέλματος. Άρα ο στόχος των δύο σχολείων είναι διακριτός, απαραίτητος και χρήσιμος. 

4.2  Η επαγγελματική εξέλιξη των πτυχιούχων πληροφορικής   

       στα ΤΕΕ

Δεν είναι ουτοπικό να πούμε πως η αγορά παρουσιάζει ανάγκες για φτηνότερο ειδικευμένο εργατικό δυναμικό από ό,τι οι απόφοιτοι Πανεπιστημίων. Δηλαδή υπάρχει μερίδιο αγοράς και για τους αποφοίτους δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης με ειδίκευση. Αξίζει να σημειωθεί πως η συγκεκριμένη ανάγκη δεν συναντάται μόνο στον ιδιωτικό τομέα αλλά και στον δημόσιο. Αυτό τουλάχιστον προκύπτει από τις προκηρύξεις του ΑΣΕΠ. Κάτι τέτοιο μπορεί απ’ τη μια πλευρά να αποτελεί κοινωνική πολιτική για την απορρόφηση των πτυχιούχων όλων των επιπέδων (ΥΕ, ΔΕ, ΤΕ, ΠΕ), απ’ την άλλη όμως οι πτυχιούχοι ΤΕΕ δεν θα πληρωθούν όσο οι μηχανικοί του Πολυτεχνείου και του Πανεπιστημίου. Άλλωστε υπάρχει μεγάλη ποικιλία στις εργασίες που πρέπει να γίνουν και δεν χρειάζεται για όλες αυτές να είναι κάποιος επιστήμονας της Πληροφορικής. Με αυτόν τον τρόπο λοιπόν η κοινωνία κάνει και οικονομία στους πόρους της τόσο σε υλικά μέσα όσο και σε ανθρώπινο δυναμικό. Δηλαδή δεν βγάζει κάποιος Πανεπιστήμιο για να επισκευάζει Η/Υ που χαλάνε ή για να γράφει κώδικα με το κομμάτι αλλά κάνει άλλες εργασίες στον τομέα της Πληροφορικής οι οποίες απαιτούν αυξημένες γνώσεις,mentality, σχεδιασμό και διαχείριση. Άρα είναι σημαντικό να πούμε πως η αγορά της πληροφορικής είναι πολύπλευρη και παρουσιάζει ανάγκες για πτυχιούχους όλων των βαθμίδων της εκπαίδευσης. Δεν είναι λοιπόν φρόνιμο να γίνονται συγκρίσεις, να υποτιμούνται σχολές και σχολεία τη στιγμή που η κάθε εκπαιδευτική βαθμίδα έχει διαφορετικό στόχο (target group). 

Ωστόσο, θα είναι χρήσιμο να γίνει συνείδηση στους κοινωνούς του σύγχρονου τρόπου ζωής, ότι πέραν της γνωστής και σημαντικής ακαδημαϊκής εκπαίδευσης υπάρχει και η τεχνική. Η τεχνική εκπαίδευση εφοδιάζει την αγορά εργασίας με πτυχιούχους κατώτερης βαθμίδας οικονομικά και ακαδημαϊκά, οι οποίοι έρχονται για να καλύψουν σημαντικές ανάγκες αλλά διαφορετικές από αυτές που θα κάλυπταν οι πτυχιούχοι ΑΕΙ και ΤΕΙ.

4.3  Οι εμπειρικές γνώσεις

Κατ’ επέκταση, οι εμπειρικές γνώσεις παίζουν ζωτικής σημασίας ρόλο για την καλή επαγγελματική εξέλιξη των μαθητών στους τομείς της Πληροφορικής και Δικτύων.  Δεν είναι τυχαίο πως την ανάγκη αυτήν της αγοράς ήρθαν να καλύψουν και ιδιωτικοί φορείς που παρέχουν πτυχία επαγγελματικής επάρκειας στην πληροφορική (E.C.D.L.), αντίστοιχα με εκείνα που δίδουν τα ξένα ινστιτούτα ξένων γλωσσών (π.χ. το πτυχίο Proficiency του Cambridge University). Με αυτόν τον τρόπο εφοδιάζουν την αγορά με τεχνικούς οι οποίοι πληρούν συγκεκριμένες προδιαγραφές (standards) εφόσον κατέχουν τη συγκεκριμένη βεβαίωση επαγγελματικής επάρκειας. 

Παράλληλα, στα ΤΕΕ το πρόγραμμα σπουδών προβλέπει πολλές εργαστηριακές ώρες και πλήρως εξοπλισμένα εργαστήρια. Το μεγάλο πρόβλημα είναι ότι τα εργαστήρια δεν είναι πλήρως εξοπλισμένα ακόμη λόγω του ότι η εκπαιδευτική μεταρρύθμιση δεν έχει ακόμη επιτευχθεί στο σύνολό της και γενικότερα οι ανάγκες της παιδείας πάντα ήταν μεγάλες τόσο σε επίπεδο κτιριακών υποδομών και εγκαταστάσεων όσο και σε επίπεδο εξοπλισμού. Ωστόσο, αξίζει να σημειωθεί πως η παιδεία σήμερα έχει ακολουθήσει τη διεθνή συγκυρία και την άνθιση της τεχνολογίας. Η ύπαρξη Η/Υ στο ελληνικό σχολείο υπό όποια δυνατή μορφή ήταν πράγμα αδιανόητο πριν από δέκα χρόνια ή ακόμη και τη δεκαετία του 1980. Σήμερα, ο άνθρωπος που αναπτύσσεται και δεν γνωρίζει τη χρήση του Η/Υ, ίσως να διατρέχει τον κίνδυνο να θεωρηθεί στο μέλλον αναλφάβητος. Είναι γεγονός πως σήμερα διάγουμε την εποχή της πληροφορίας, με όλα τα συνακόλουθα αυτού του φαινομένου. 

Με κατάλληλο εργαστηριακό εξοπλισμό και με επαρκείς ώρες στα εργαστήρια οι μαθητές μπορούν να αποκτήσουν πολύ σημαντικά εφόδια για την μετέπειτα επαγγελματική τους εξέλιξη. Η εμπειρική γνώση (learning by doing) γίνεται κτήμα του μαθητή, τον βοηθά να δομήσει και να κατασκευάσει τη γνώση μέσα του (constructivism) και να αναπτύξει την αντίληψη και τη αυτενέργειά του. Η μετωπική διδασκαλία στο πίνακα, υποβοηθούμενη ακόμα και με οπτικοακουστικά μέσα, δεν είναι τόσο αποδοτική όσο η γνώση που κερδίζεται μέσω της εμπειρίας και των λαθών που θα κάνει κάποιος στην προσπάθειά του να επιτύχει κάποιο στόχο. Δεν αποτελεί έκπληξη το γεγονός ότι οι μαθητές που είχαν πρότερη σχετική βιωματική εμπειρία με το γνωστικό αντικείμενο δήλωσαν στα ερωτηματολόγια ότι αυτή η εμπειρία τους βοήθησε ιδιαίτερα στην κατανόηση του μαθήματος. Η βιωματική εμπειρία ωθεί τον μαθητή στο να παίρνει αποφάσεις να κατανοεί γεγονότα και να είναι υπεύθυνος για τις πράξεις του. Αρκετά συχνά έως πάντα, η βιωματική εμπειρία είτε στα πλαίσια του εργαστηριακού μαθήματος είτε στα πλαίσια συνθετικής εργασίας, λαμβάνει χώρα σε ομάδα και με αυτόν τον τρόπο αναπτύσσεται το ευ συνεργάζεσθαι, η πολυφωνία των απόψεων και  η υπευθυνότητα τόσο απέναντι στον στόχο της εργασίας όσο και στο σύνολο των συμβαλλομένων μαθητών.  Ο καταμερισμός των ευθυνών είναι πολύ σημαντικός ιδιαίτερα στην ελεύθερη αγορά που οι εταιρίες ζητούν από τους υποψήφιους υπαλλήλους τους να είναι υπεύθυνοι και να επιδεικνύουν συνεργατικό πνεύμα (team work).   Επίσης οι εταιρείες έχουν μεγάλη ανάγκη για στελέχη με πρακτικές γνώσεις οι οποίοι δεν θα χρειάζονται πολυδάπανη εκπαίδευση στα πλαίσια της εταιρίας, αλλά είναι σε θέση να μπουν στην παραγωγή και να επιφέρουν αποτελέσματα.

Συνεπώς η εμπειρική γνώση ή αλλιώς η βιωματική εμπειρία, όχι μόνο βοηθά στην καλύτερη μαθητεία και μάθηση του γνωστικού αντικειμένου από τα παιδιά, αλλά βοηθά και στην πολύπλευρη ανάπτυξή τους και θεωρείται πολύ σημαντική για την επαγγελματική τους αποκατάσταση. Ιδιαίτερα εάν οι βιωματικές εμπειρίες λαμβάνουν χώρα στα πλαίσια μιας ομάδας μαθητών τότε ο συνδυασμός αυτός μπορεί να δώσει τα μέγιστα δυνατά αποτελέσματα ως προς τα παραπάνω.

4.4 Ημερήσια και Εσπερινά
Στα εσπερινά σχολεία οι μαθητές διψούν για εμπειρική γνώση δεδομένου ότι έχουν βγει στην αγορά εργασίας (είτε σε επάγγελμα πληροφορικής, είτε σε άλλο) και έχουν συνειδητοποιήσει τις ανάγκες τους. Κανείς δεν λέει ότι η διδασκαλία ή το βιβλίο δεν χρειάζεται, αλλά αυτά παίζουν συμπληρωματικό ρόλο και στόχο έχουν να φέρουν έναν μαθητή στο κατάλληλο επίπεδο να αυτενεργεί, να συνθέτει και να αποφασίζει. 

Στο ημερήσιο σχολείο όμως το αίτημα για περισσότερες εργαστηριακές ώρες και πρακτική εξάσκηση παρατηρήθηκε σε μικρότερο ποσοστό. Αυτό είναι συνέπεια της μικρής ηλικίας των μαθητών και της μη συνειδητοποίησής τους. Το μάθημα είτε γίνεται σε εσπερινό είτε σε ημερήσιο ΤΕΕ, οφείλει να είναι το ίδιο, ωστόσο η αδιαφορία και η στάση των μαθητών κάνουν τη διαφορά. Το ενδιαφέρον στο ημερήσιο είναι μειωμένο και οι μαθητές δείχνουν να έχουν λίγες απαιτήσεις από το εκπαιδευτικό σύστημα, από τον χρόνο που περνούν μέσα στο σχολείο και από τον εαυτό τους.  Το ίδιο συμβαίνει και στο εσπερινό αλλά σε μικρότερο ποσοστό. Οι μαθητές στο ημερήσιο προέρχονται από ανώτερα κοινωνικό-οικονομικά στρώματα από τα αντίστοιχα των μαθητών του βραδινού σχολείου. Νιώθουν παραίτηση για την εκπαιδευτική διαδικασία και δεν μπορούν να θεωρήσουν σοβαρά το ζήτημα της επαγγελματικής τους αποκατάστασης. Επίσης δυσκολεύει και η διδακτική διαδικασία μέσα στο μάθημα λόγω αυτής της αποστροφής.  Έτσι μια μειοψηφία μαθητών που είναι συνειδησιακά ενεργοί δεν μπορούν να παρακολουθήσουν το μάθημα, με αποτέλεσμα κάθε συζήτηση για διδακτικές παρεμβάσεις και για συγκεκριμένες μεθοδολογίες διδασκαλίας να μην έχει νόημα. 

Επιπρόσθετα, το εργαστήριο των δικτύων Η/Υ δεν είναι προσιτό στους μαθητές του πρωινού σχολείου, διότι δεν μπορεί να εξυπηρετήσει τον αυξημένο αριθμό τμημάτων. Κάτι τέτοιο εντείνει τη δυσαρέσκεια των μαθητών. Για τα παιδιά αυτά καθώς και για έναν αριθμό μαθητών από το εσπερινό θα πρέπει να γίνει ένας αγώνας για τη συνειδητοποίησή τους. Έτσι  θα βοηθηθούν να αξιοποιήσουν τον χρόνο που τους παρέχεται για τις σπουδές χωρίς να χρειάζεται προς το παρόν να δουλέψουν, διότι αργότερα θα έχουν να λύσουν στη ζωή τους και το θέμα επιβίωσης.

Επίσης, θα πρέπει να οργανωθεί καλύτερα και η παροχή βιωματικών εμπειριών, διότι έτσι δίδονται στους μαθητές κίνητρα και ένα περιβάλλον μέσα στο οποίο μπορούν να αλληλεπιδράσουν. Και αυτό είναι το σημαντικό στη ανάπτυξη και την μαθησιακή διαδικασία, η αλληλεπίδραση. 

Τέλος, μπορούμε να πούμε πως οι μαθητές του εσπερινού σε μεγάλη πλειοψηφία παρουσιάζουν μεγαλύτερη ηλικιακή διασπορά και είναι περισσότερο συνειδητοποιημένοι σχετικά με τις διαδικασίες της ζωής, οπότε το διδακτικό έργο διευκολύνεται  και πολλές φορές τρέχει και μπροστά για να προλάβει τις ανάγκες των μαθητών. 

Πάντως η επαγγελματική εξέλιξη, πέραν από ένα καλό βαθμό πτυχίου έχει να κάνει ιδιαίτερα με τις βιωματικές εμπειρίες καθώς αποτελεί κοινό τόπο ότι στα τεχνικά επαγγέλματα παίζει ρόλο η εμπειρία του υποψηφίου. Επομένως αν κάτι πρέπει να γίνεται στα τεχνικά σχολεία είναι η ενίσχυση των εμπειριών των μαθητών στο γνωστικό αντικείμενο.

Κεφάλαιο  5ο

5.  ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ ΚΑΙ ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΓΙΑ ΒΕΛΤΙΩΣΗ 

     ΤΟΥ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ

5.1 Εισαγωγή

Μέχρι στιγμής παρατηρήσαμε πως με τη διδακτική παρέμβαση που έγινε και με τις επανειλημμένες συζητήσεις, φαίνεται πως όλοι οι μαθητές ενεπλάκησαν σε μια κοινή διαδικασία μαθητείας και μάθησης η οποία έφερε ενθαρρυντικά αποτελέσματα.

Επιπρόσθετα, από τη συλλογή των απαντήσεων που έδωσαν οι μαθητές στα ερωτηματολόγια, προκύπτουν πολλά σημαντικά και ποικίλα συμπεράσματα και θέματα προς προβληματισμό, που αφορούν τις διδακτικές τεχνικές και το εκπαιδευτικό περιβάλλον.

Πάντως το μόνο σίγουρο είναι ότι οι μαθητές ζητούν πραγματικό ενδιαφέρον από τους καθηγητές και κατά κανόνα επιθυμούν  να λάβουν τα μέγιστα από το σχολείο. Έτσι πιστεύουν ότι θα αποκομίσουν τα κατάλληλα εφόδια ώστε να αντιμετωπίσουν την αγορά εργασίας. 

5.2  Συμπεράσματα και Προτάσεις

5.2.1  Εργαστήρια και Πρακτική εξάσκηση 

Από τις απαντήσεις που έδωσαν οι μαθητές γίνεται έκδηλη η ανάγκη για περισσότερες εργαστηριακές ώρες και περισσότερη πρακτική εξάσκηση. Είναι γεγονός πως για να ειδικευτεί κάποιος σε τεχνικά επαγγέλματα θα πρέπει να αποκτήσει βιωματικές εμπειρίες και να αναπτύξει τεχνικές οι οποίες μόνο με την πρακτική εξάσκηση είναι δυνατόν να αποκτηθούν. Άλλωστε ο τεχνικός δεν γίνεται μόνο μέσω της διδασκαλίας στον πίνακα και στο τετράδιο εργασίας αλλά στο αντίστοιχο περιβάλλον εργασίας. Ο εκπαιδευόμενος τεχνικός θα πρέπει να μαθητεύσει στον αντίστοιχο τομέα. Εξάλλου τα αποτελέσματα της μαθητείας είναι αδιαμφισβήτητα. Συνεπώς, για να μαθητεύσουν σωστά οι μαθητές θα πρέπει να έχουν πλήρως εξοπλισμένα εργαστήρια και ικανοποιητικές εργαστηριακές ώρες. Για παράδειγμα στο μάθημα των Δικτύων Η/Υ φαίνεται να είναι λίγες οι εργαστηριακές ώρες που προβλέπει το αναλυτικό πρόγραμμα διδασκαλίας. Ίσως να ήταν καλύτερα αν το κάθε μάθημα ήταν τετράωρο και γινόταν δύο φορές την εβδομάδα με διάρκεια δύο ωρών. 

Επίσης, τα εργαστήρια στα οποία διδάσκονται τα παραπάνω μαθήματα  θα πρέπει οπωσδήποτε να είναι εξοπλισμένα με τον κατάλληλο δικτυακό εξοπλισμό (switch, hub, router, ISDN, NT1, δομημένη καλωδίωση). Είναι γεγονός πως τρέχουν διάφορα συγχρηματοδοτούμενα προγράμματα από το Υπουργείο Παιδείας και την Ευρωπαϊκή Ένωση σχετικά με τον εργαστηριακό εξοπλισμό στον τομέα πληροφορικής, ωστόσο δεν έχουν αγγίξει όλα τα σχολεία. 

Τέλος, αξίζει να αναφερθούμε στα μαθήματα που έχουν πολλές και συνεχόμενες ώρες εργαστήριο. Αυτό καλό θα είναι ο κάθε εκπαιδευτικός σε συνεργασία με τον υπεύθυνο του προγράμματος σε κάθε σχολείο να μεριμνά ώστε οι ώρες διδασκαλίας του μαθήματος να μην είναι συνεχόμενες αλλά να κατανέμονται ισάξια μέσα στην εβδομάδα ώστε οι μαθητές να έχουν αρκετό διάστημα να δομήσουν μέσα τους τη πληροφορία μέχρι να δεχτούν νέα. Το συνεχές τετράωρο ή πεντάωρο μάθημα είναι κουραστικό και οι μαθητές αφαιρούνται.

5.2.2  Εξάμηνη Πρακτική Εξάσκηση

Επίσης, ένα ποσοστό των μαθητών του εσπερινού, ζήτησε τη δυνατότητα εκπόνησης εξάμηνης πρακτικής άσκησης σε κάποιον ιδιωτικό ή δημόσιο φορέα, με στόχο την εξοικέιωση του μαθητή με το γνωστικό αντικείμενο σε πραγματικές συνθήκες εργασίας. Κάτι τέτοιο ακούγεται ανεπίσημα και από την πλευρά του υπουργείου, ωστόσο τίποτα δεν είναι σίγουρο. Αφενός, η πρακτική εξάσκηση θα προίκιζε με  μεγάλη εμπειρία τους μαθητές και θα αποτελούσε και τον σύνδεσμο μεταξύ του σχολείου και της αγοράς εργασίας. Αφετέρου, οι μαθητές θα καθυστερούν να πάρουν το πτυχίο τους κατά 6 μήνες, αλλά αυτό δεν φαίνεται έχει άμεση συνέπεια δεδομένου ότι για να βγει κάποιος σε πρακτική εξάσκηση θα πρέπει να έχει περατώσει τις σπουδές του. Κάτι τέτοιο θα αναβάθμιζε και τα πτυχία των ΤΕΕ τόσο σε τυπικό επίπεδο όσο και σε ουσιαστικό, διότι ο απόφοιτος θα είναι πλέον πιο κοντά στην αγορά εργασίας και στις πραγματικές ανάγκες της και θα έχει ξεφύγει αρκετά από το θεωρητικό υπόβαθρο που προσφέρει η εκπαίδευση. 

Εδώ, αξίζει να σημειωθεί και η διαφορά των ΤΕΕ με τα ΙΕΚ. Πράγματι αποτελούν διαφορετικά πράγματα, καθώς τα ΙΕΚ αναφέρονται κυρίως σε αποφοίτους δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, οι οποίοι συνήθως έχουν αποτύχει στην εισαγωγή τους στα Πανεπιστήμια και οδηγούνται στα ΙΕΚ για να καταρτιστούν επαγγελματικά. Τα ΤΕΕ όμως, αποτελούν βαθμίδα δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, στην οποια πέραν από τα μαθήματα γενικής παιδείας γίνονται και  μαθήματα ειδικότητας. 

Το απολυτήριο Ενιαίου Λυκείου και των ΤΕΕ είναι πτυχία επιπέδου 3, των ΙΕΚ επιπέδου 3+, των ΤΕΙ 4 και των ΑΕΙ επιπέδου 5 σύμφωνα με τις διατάξεις πριν την ανωτατοποίηση των ΤΕΙ. Συνεπώς, όλοι οι απόφοιτοι των ΙΕΚ και ΤΕΕ έχουν περίπου τις ίδιες αποδοχές. Δεν θα ήταν άσχημα το μέτρο της εξάμηνης πρακτικής άσκησης πέραν από τα ΤΕΕ, να μπορούσε να επεκταθεί και στα ΙΕΚ. Θα προσφέρει ουσιαστική αναβάθμιση και θα δώσει πραγματικά εφόδια στους αποφοίτους ανεβάζοντας ριζικά το επίπεδο της τεχνικής εκπαίδευσης.

5.2.3  Διαδίκτυο

Επίσης, από τις απαντήσεις των μαθητών προκύπτει επιτακτική η ανάγκη για εκμάθηση της χρήσης του Διαδικτύου, των μηχανών αναζήτησης αλλά και η σύνδεση του Internet με όλα τα μαθήματα. 

Συγκεκριμένα, οι μαθητές εμφανίζουν έκδηλο ενδιαφέρον να γνωρίσουν τα πάντα γύρω από το Διαδίκτυο, τόσο σε επίπεδο χρήσης όσο και σε επίπεδο αναζήτησης πληροφοριών. Ανακαλύπτουν τη μεγάλη χρησιμότητά του (εύρεση εργασίας, αναζήτηση προκηρύξεων ΑΣΕΠ, ηλεκτρονική υποβολή φορολογικών δηλώσεων, ανάκτηση αιτήσεων –εγγράφων – υπευθύνων δηλώσεων κ.τ.λ.) και προσπαθούν να το εντάξουν στη ζωή τους. Όντως το Διαδίκτυο έχει εισβάλλει στη ζωή μας. Από τις πιο θετικές συνέπειες αυτού του γεγονότος, είναι ότι μας λύνει τα χέρια και απλοποιεί καταστάσεις και διαδικάσιες. Από τον δικτυακό τόπο του κάθε οργανισμού, υπουργείου και ιδρύματος μπορεί κανείς να λάβει επίκαιρες πληροφορίες ανακτώντας έγγραφα και αρχεία. 

Οι μαθητές ζητούν να λάβουν όλες αυτές τις παροχές του διαδικτύου, προκειμένου να μπορούν κι εκείνοι να χρησιμοποιούν αυτό το αναμφισβήτητα ισχυρό εργαλείο. Συνεπώς, τα μαθήματα που παρέχονται σχετικά με το εν λόγω γνωστικό αντικείμενο, θα πρέπει να γίνουν πιο πλατιά και να συνδεθούν άμεσα με τη ζωή.  Με αυτόν τον τρόπο, ο μαθητής θα μπορεί να ενημερώνεται για τον καιρό, για τα δρομολόγια πλοίων, τις ειδήσεις, την αγορά εργασίας, τις προκηρύξεις θέσεων εργασίας στο δημόσιο και στις ιδιωτικές εταιρίες και τα βιβλία που υπάρχουν στις διάφορες γνωστές βιβλιοθήκες. Επίσης, θα μπορεί να παραγγείλει ένα βιβλίο σε ηλεκτρονικό βιβλιοπωλείο και γενικότερα θα μπορεί να τύχει πολλών ηλεκτρονικών υπηρεσιών ευρείας χρήσης. 

Δεν αποτελεί πρώτιστο στόχο να μάθει ο μαθητής να χρησιμοποιεί τον πλοηγητή του Διαδικτύου, όσο το να μάθει τι πληροφορίες μπορεί να ανακτήσει με τη βοήθεια αυτού καθώς και τον τρόπο με τον οποίο τις εντοπίζει στο Internet. Εάν κατανοήσει ο μαθητής το στόχο του μαθήματος του Διαδικτύου, τότε θα μάθει να χρησιμοποιεί και τα μέσα (π.χ. πλοηγητής και ηλεκτρονικές διευθύνσεις) ώστε να τον επιτύχει. Πραγματικά, αυτό που μένει στους μαθητές είναι ο τρόπος με τον οποίο μαθαίνει κανείς και ψάχνει πληροφορίες, παρά η ειδική γνώση αυτή καθ’ αυτή. Συνεπώς, ο μαθητής θα μπορεί να κάνει συνθετικές, συνδυαστικές και βέβαια αναλυτικές σκέψεις. Θα μπορεί να ανακαλύπτει τις ανάγκες του και να ψάχνει να βρει τρόπο να τις ικανοποιήσει, χωρίς την ανάγκη ύπαρξης ενός πρόθυμου καθηγητή, ο οποίος του παρέχει τη γνώση έτοιμη. 

Το Διαδίκτυο, είναι ένα υπερμέσο με αρκετά υψηλό δείκτη αλληλεπιδραστικότητας. Δεν είναι τυχαίο, που όλες οι εκπαιδευτικές εφαρμογές πληροφορικής έχουν υλοποιηθεί με την τεχνολογία των πολυμέσων, διότι έτσι παρέχεται η δυνατότητα στον μαθητή να αλληλεπιδράσει με το γνωστικό αντικείμενο και να αυτενεργήσει. Όταν οι πολυμεσικές εφαρμογές λαμβάνουν χώρα στο Διαδίκτυο, τότε μιλάμε για υπερμεσικές εφαρμογές με πλειάδα πλεονεκτημάτων. Οι υπερμεσικές εφαρμογές μπορούν να υποστηρίξουν και συνεργατικά περιβάλλοντα μαθητών σε πραγματικό χρόνο. Αυτό αποτελεί άλλωστε, τεχνολογία αιχμής και αντικείμενο έρευνας για πολλά ακαδημαϊκά και ερευνητικά ιδρύματα.

Θα μπορούσε κανείς να πει, πως θα ήταν ιδεατή η δημιουργία ενός συνεργατικού περιβάλλοντος στο web, του οποίου οι προδιαγραφές θα επιτρέπουν στους μαθητές να ανταλλάσσουν απόψεις μεταξύ τους, τόσο για το πρόγραμμα του μαθήματος όσο και για το παραπρόγραμμα. Κάτι τέτοιο, θα δρούσε ευεργετικά στη δημιουργία κατάλληλου ψυχολογικού κλίματος μεταξύ των μαθητών, θα ένιωθαν μέρος μιας ομάδας με κοινά ενδιαφέροντα και θα μπορούσαν να αλληλοβοηθηθούν μεταξύ τους. Συγκεκριμένα, ο κάθε μαθητής θα έχει ένα ψευδώνυμο και θα μπορεί να αυθεντικοποιείται από το λογισμικό σύστημα, ώστε να μπορεί να γράψει στον κοινό ιδεατό πίνακα ανακοινώσεων, να εκφράσει κάποια απορία του και να ζητάει βοήθεια. 

Επιπλέον, το εν λόγω λογισμικό σύστημα, θα παρέχει τη δυνατότητα λευκώματος, ώστε να μπορούν οι μαθητές να εκφράζουν τα παράπονά τους σχετικά με τη διαδικασία του μαθήματος, αλλά και θα επικοινωνούν μεταξύ τους για άλλα θέματα (σινεμά, ψυχαγωγία). Μια τέτοια δυνατότητα δείχνει σεβασμό στην προσωπικότητα του μαθητή, διότι τον μεταχειρίζεται ως ολοκληρωμένο άνθρωπο και έχει σαν  στόχο τη συνολική ανάπτυξή του, χωρίς να περιορίζεται στη μαθητική διάσταση του ατόμου.  Επίσης, με αυτόν τον τρόπο υποστηρίζεται η ελεύθερη σκέψη και έκφραση των μαθητών. 

Τέτοιες εφαρμογές, χρησιμοποιούνται συνήθως στα Πανεπιστήμια σε συγκεκριμένα μαθήματα, αλλά ο στόχος τους είναι λίγο ή περισσότερο διαφορετικός από αυτόν που περιγράφεται παραπάνω.  Σημειώνεται βέβαια, πως η ανάπτυξη ενός συνεργατικού περιβάλλοντος είναι δικτυακή πολυμεσική εφαρμογή, με άλλα λόγια υπερμεσική, με αποτέλεσμα να μπορεί να συμμετέχει σε αυτήν ο μαθητής οποιαδήποτε ώρα του εικοσιτετραώρου και από οποιονδήποτε τόπο.

Επιπρόσθετα, οι μαθητές θα πρέπει να διδαχτούν τη χρησιμότητα και λειτουργία των μηχανών αναζήτησης ώστε να τις χρησιμοποιούν σαν πηγή ανεύρεσης πληροφοριών πάσης φύσεως (επιστημονικά, ιατρικά θέματα, μικρές αγγελίες, εκπαιδευτικά ιδρύματα).

Τέλος από τις απαντήσεις των μαθητών, προκύπτει πως η χρήση του Internet δεν θα πρέπει να περιοριστεί μόνο στον τομέα της πληροφορικής, πόσο μάλλον μόνο στο σχετικό μάθημα που γίνεται στην εν λόγω ειδικότητα. Το Διαδίκτυο είναι ένα πανίσχυρο εργαλείο και μπορεί να προσφέρει τα μέγιστα σε όλα τα μαθήματα ( Μαθηματικά, Φυσική , Ιστορία, Οικονομικά κ.τ.λ.).  Συγκεκριμένα, δεν εννοούμε την ανάπτυξη εκπαιδευτικού λογισμικού για τα αντίστοιχα μαθήματα. Άλλωστε, κάτι τέτοιο εκπονείται από πολλά εκπαιδευτικά ιδρύματα της χώρας όπως το ΙΤΥ στην Πάτρα, το ΕΜΠ και άλλα. 

Πέραν λοιπόν του εκπαιδευτικού λογισμικού, κρίνεται σκόπιμη η χρήση του διαδικτύου και σε άλλα μαθήματα. Για παράδειγμα, στο μάθημα των Αγγλικών οι μαθητές θα μπορούν να ανακτήσουν πληροφορίες από δικτυακά λεξικά, θα μπορούν να αποφανθούν σχετικά με τη ετυμολογία λέξεων και ακόμα θα έχουν τη δυνατότητα να ακούσουν και την προφορά τους και πάλι μέσω δικτύου. 

Βλέπουμε λοιπόν, το πώς μετατοπίζεται ο έλεγχος του μαθήματος από τον καθηγητή στον μαθητή και τι πρωτοβουλίες μπορεί να πάρει ο τελευταίος.   Με τον τρόπο αυτόν, οδηγείται ο μαθητής στο να επιλύει μόνος του τα προβλήματα που του παρουσιάζονται, αναζητώντας ο ίδιος τις μεθόδους επίλυσης. Έτσι, αλλάζει η κατεστημένη νοοτροπία των έτοιμων λύσεων.

Σε κάθε μάθημα, τα παιδιά μπορούν μέσω των μηχανών αναζήτησης να προσεγγίσουν σχετικούς με αυτό δικτυακούς τόπους (sites) και να διαβάσουν για παράδειγμα την ιστορία του Νεύτωνα ή να διαβάσουν δημοσιεύματα με εφαρμογές των θετικών επιστημών. Επίσης υπάρχει πλειάδα από εξαιρετικά site, όσο αφορά τα μαθήματα του τομέα Υγείας και Πρόνοιας των ΤΕΕ. Οι μαθητές, μπορούν να διαβάσουν ακόμη και τα πεπραγμένα ενός συνεδρίου που έγινε πριν από μερικές μέρες. Επίσης, μπορούν να διαβάσουν συμπτωματολογία και τρόπους αντιμετώπισης για κάθε ασθένεια. 

Στα άλλα μαθήματα πληροφορικής, οι μαθητές μπορούν να ανακαλύψουν στα πλαίσια του Διαδικτύου ένα χρυσωρυχείο. Μπορούν να βρουν αλγόριθμους, βάσει των οποίων γράφουν κώδικα και προσεγγίζουν αλγοριθμικά τα προβλήματα. Επίσης, μπορούν να συγκρίνουν και τις δυνατότητες των γλωσσών προγραμματισμού (π.χ. της Pascal  που  διδάσκονται με την C). Στις βάσεις δεδομένων, μπορούν να βρουν παραδείγματα σχεδιασμού RDBMS, τα οποία επιλύουν υπαρκτά προβλήματα της αγοράς και ακόμη ένα άπειρο θεωρητικό υπόβαθρο (documentation).  Στο μάθημα των Δικτύων Η/Υ, οι μαθητές μπορούν να βρουν αστείρευτες πηγές σχεδιασμού δικτύων υψηλών επιδόσεων.

Πάνω απ’ όλα όμως, οι μαθητές μαθαίνουν, με τη βοήθεια του Διαδικτύου, να ερευνούν και να δίνουν λύσεις στα προβλήματά τους. Αυτή είναι η πιο σημαντική τεχνική, που θα τους μείνει από το σχολείο και θα τους βοηθήσει και στην επαγγελματική τους δράση.

Και για να κλείσουμε με το Διαδίκτυο, έχει αποδειχτεί κατά την εκπαιδευτική διαδικασία, πως οι μαθητές επιθυμούν στο τέλος του μαθήματος (όποιο και αν είναι αυτό) λίγο ελεύθερο χρόνο για να χαλαρώνουν κάνοντας πλοήγηση στο Internet. Είναι σημαντικό, ο μαθητής να νιώθει ελεύθερος να «δει» το ηλεκτρονικό του ταχυδρομείο, να απαντήσει στα εισερχόμενα μηνύματά του,  να επισκεφτεί ένα site με το μουσικό συγκρότημα που τον ενδιαφέρει και να πλοηγηθεί και στον δικτυακό τόπο της ομάδας του. Με αυτόν τον τρόπο και πάλι, ο μαθητής αντιμετωπίζεται σαν ένας ολοκληρωμένος άνθρωπος και όχι μόνο σαν παθητικός, μονοδιάστατος δέκτης.

5.2.4  Βιβλία

Από τα αποτελέσματα της έρευνας, προέκυψε πως οι μαθητές θεωρούν το βιβλίο των Δικτύων Η/Υ δυσνόητο. Θα ήταν καλό να γίνει αναδιάρθρωση των θεματικών ενοτήτων του, οι οποίες ναι μεν είναι πολύ καλές, αλλά δεν φαίνεται να παρουσιάζουν συνέχεια μεταξύ τους. Η γνώση θα πρέπει να δοθεί με πιο απλοϊκό και οργανωμένο τρόπο στους μαθητές.

5.2.5  Διαδικασίες ανατροφοδότησης και αξιολόγησης

Καλό θα ήταν, να θεσπιστούν διαδικασίες ανατροφοδότησης με την συλλογή ανωνύμων ερωτηματολογίων, ώστε να καταλαβαίνει ο καθηγητής το μήκος κύματος, στο οποίο κινείται η τάξη και συνεπώς θα μπορεί να αλλάζει ανάλογα την διαδικασία διδασκαλίας. 

Επιπρόσθετα, θα ήταν πολύ καλή ιδέα στα μαθήματα της πληροφορικής, οι μαθητές να μπορούν να στέλνουν e-mail κατά τη διάρκεια του μαθήματος στο ηλεκτρονικό λογαριασμό του καθηγητή. Με αυτόν τον τρόπο, θα μπορούν  να καταγράψουν τα ασθενή στοιχεία της διδασκαλίας και της όλης διαδικασίας γενικότερα, με τρόπο ανώνυμο τη στιγμή που τα γεγονότα λαμβάνουν χώρα. 

Παρακάτω, παραθέτουμε ένα – δύο αντιπροσωπευτικά ηλεκτρονικά μηνύματα που λάβαμε από τους μαθητές, κατά την επιτόπια έρευνα που εκπονήθηκε στο 7ο ΤΕΕ ΠΕΙΡΑΙΑ εν ώρα διεξαγωγής του μαθήματος.

Από: "saslan@in.gr" <saslan@in.gr> 

Προς: "7tee@in.gr" <7tee@in.gr> 

Cc:  

Θέμα: Σχόλια 

Ημερομηνία: 27/2/2003 8:16:39 μμ 

Απ' όλο το μάθημα που έγινε σήμερα στα δίκτυα 

το μόνο που θα ήθελα είναι ο καθηγητής να μας 

έδινε ένα μικρό διάστημα για να κοιτάξουμε 

κάποιες πληροφορίες σε κάποια site που θέλουμε εμείς.

Από: "nplionis@in.gr" <nplionis@in.gr> 

Προς: "7tee@in.gr" <7tee@in.gr> 

Cc:  

Θέμα: sxolia 

Ημερομηνία: 5/3/2003 7:29:50 μμ 

ΘΕΛΟΥΜΕ ΠΕΡΙΣΟΤΕΡΗ ΠΡΑΚΤΙΚΗ!!!!!!!!!!!!!!

Από αυτά και μόνο τα μηνύματα, οι μαθητές εκδηλώνουν την πεποίθησή τους ότι ο άρχοντας της τάξης είναι ο καθηγητής και ζητάνε από αυτόν περισσότερη ελευθερία για έκφραση.  Διεκδικούν το δικό τους ελεύθερο χρόνο, για να αναπτύξουν τα ενδιαφέροντά τους και κατ’ επέκταση την προσωπικότητά τους, καθώς ζητούν να πλοηγηθούν σε διακτυακούς τόπους της αρεσκείας τους.  

Ωστόσο, αναγνωρίζουν τον καθηγητή ως «αυθεντία», με συνέπεια στο μέλλον να αναζητούν πάντα να βρουν μια μορφή εξουσίας, στην οποία θα εναποθέτουν όλες τις ελπίδες τους και θα ζητούν από άλλους λύση στα προβλήματά τους. Μια τέτοια νοοτροπία, μελλοντικά οδηγεί στην πνευματική εξάρτηση, την χειραγώγηση του ατόμου και των μαζών γενικότερα καθώς και την ανελευθερία.

Επίσης το δεύτερο μήνυμα, περιγράφει με γλαφυρό τρόπο τη βασικότερη ανάγκη των μαθητών, που είναι η πρακτική άσκηση στα εργαστήρια.  Το εργαστηριακό μάθημα αποτελεί μείζον θέμα για τους μαθητές και την επαγγελματική τους ανέλιξη.

5.2.6  Συνθετικές, Ομαδικές εργασίες 

Ιδιαίτερα σημαντικό στοιχείο αποτελούν οι συνθετικές και οι ομαδικές εργασίες που μπορούν να αποδοθούν στους μαθητές. 

Για παράδειγμα στο εσπερινό, οι μαθητές είχαν διδαχτεί τις θεματικές ενότητες του ατέρμονου βρόχου, της εισαγωγής δεδομένων από το πληκτρολόγιο και του αλγόριθμου της πρόσθεσης. Αφού τα κατανόησαν αυτά τους ζητήθηκε να υλοποιήσουν αριθμομηχανή σε γλώσσα προγραμματισμού Pascal με διορία δύο εβδομάδων. Η εργασία ανατέθηκε σε ομάδες των τριών. Μια τέτοια εργασία έχει ως στόχο να αναπτύξει τη συνθετική και συνδυαστική σκέψη των μαθητών, το ιδεώδες του ευ συνεργάζεσθαι και την υπευθυνότητά τους, καθώς θα έπρεπε να πετύχουν το στόχο της ανάπτυξης και τελειοποίησης του προγράμματος μέσα σε διάρκεια δύο εβδομάδων. 

Άλλη εργασία που τους δόθηκε, ήταν η ανάπτυξη προδιαγραφών λογισμικού σε επίπεδο ενοτήτων και υποπροβλημάτων, για την επίλυση του ευρύτερου προβλήματος της μισθοδοσίας. Η τάξη χωρίστηκε σε δύο μεγάλες ομάδες, η κάθε μία εκ των οποίων έπρεπε να καταγράψει τα δεδομένα που θα ήταν χρήσιμα να ληφθούν υπόψη για τη μισθοδοσία των υπαλλήλων μιας εταιρείας. Τα γεγονότα απέκτησαν τη μορφή χιονοστοιβάδας. Οι μαθητές συμβουλεύτηκαν τους υπευθύνους λογιστηρίου στις εταιρείες που εργάζονταν σχετικά με το βασικό μισθό, τα επιδόματα και τις κρατήσεις, ήρθαν σε επαφή με τον έξω κόσμο κάνοντας μια μικρή έρευνα και συνέταξαν ολοκληρωμένες προτάσεις οι οποίες συζητήθηκαν μέσα στην τάξη. Με αυτόν τον τρόπο μυήθηκαν στην ανάλυση ενός προβλήματος, πράγμα ζωτικής σημασίας για την αλγοριθμική προσέγγιση που διδάσκονται στον προγραμματισμό. 

Οι συνθετικές και ομαδικές εργασίες αποτελούν ένα πολύ ισχυρό χαρτί στα χέρια του εκπαιδευτικού τόσο στο πλαίσιο της ανάπτυξης της κριτικής σκέψης όσο και στην απόκτηση εμπειρικών γνώσεων από την πλευρά των μαθητών.

5.2.7 Εισαγωγή μαθημάτων ανθρωπιστικού χαρακτήρα και Εργατικού 

           Δικαίου

Στα ΤΕΕ όπου διδάσκονται μαθήματα ειδικότητας και ιδιαίτερα στον τομέα της πληροφορικής, κρίνεται ιδιαίτερα χρήσιμη η διδασκαλία ενός ή δύο μαθημάτων ανθρωπιστικού περιεχομένου όπως ψυχολογία του ατόμου ή επιστήμης και ανθρώπου. Αντίστοιχο βιβλίο έχει γράψει ο φιλόσοφος Bertrand Rassel. Οι μαθητές που εντρυφούν πολύ στην τεχνολογία, φαίνεται να χρειάζονται και κάποιο άλλο μονόωρο ή δίωρο μάθημα, ώστε να μην ξεφεύγουν από τη φύση του ανθρώπου και να κρατούν τις ισορροπίες τους. Κάτι τέτοιο θα συμβάλλει στην ολόπλευρη ανάπτυξη του χαρακτήρα των μαθητών χωρίς να αφήνονται κενά στους μαθητές από ερεθίσματα που δεν τους δόθηκαν ποτέ. Είναι γνωστός άλλωστε ο κίνδυνος έλλειψης κοινωνικότητας που αντιμετωπίζουν τα παιδιά που έχουν πάθει πώρωση με την επιστήμη των Η/Υ, καθώς και ο κίνδυνος μειωμένης συναισθηματικής ωρίμανσης. 

Επιπρόσθετα, οι μαθητές ζητούν να διδαχθούν και πτυχές του εργατικού δικαίου. Η επιθυμία τους αυτή είναι πολύ εύλογη καθώς θα κληθούν να αντεπεξέλθουν στον ανταγωνιστικό ιδιωτικό τομέα, όπου οι σχέσεις εργασίας βασίζονται στην ανάγκη του εργαζομένου. Δεδομένου δε ότι οι απόφοιτοι του τομέα πληροφορικής των ΤΕΕ θα εργαστούν ως τεχνικοί και όχι ως μηχανικοί είναι λογικό να θέλουν να υπερασπίσουν τα δικαιώματά τους. Θα έχουν να δώσουν έναν αγώνα και να αποδείξουν ότι δεν είναι εύκολα αναλώσιμοι σε μια αγορά εργασίας σκληρή και αμείλικτη. Εδώ καλό είναι να τονίσουμε πως οι μαθητές του εσπερινού σχολείου έχουν ακόμη μεγαλύτερη ανάγκη από ενημέρωση σε στοιχεία εργατικού δικαίου διότι δεν προέρχονται από υψηλά κοινωνικά στρώματα, άρα δεν έχουν ευρείς ορίζοντες, εργάζονται για να ζήσουν και παράλληλα σπουδάζουν, συνεπώς οι πιθανότητες να επιδείξουν κάποια κοινωνική κινητικότητα και να υπερβούν την τάξη τους φαίνεται να περιορίζεται. Κατ’ επέκταση εάν οι γονείς τους πάλευαν για να αποκτήσουν τον επιούσιο σ’ έναν σκληρό εργοδότη, το πιο πιθανό είναι η βιοπάλη να συνεχιστεί και στις επόμενες γενεές. Γι’ αυτόν  ακριβώς το λόγο η ανάγκη εισαγωγής σχετικού μαθήματος κρίνεται επιτακτική.

5.2.8  Θετικό Διδακτικό πλαίσιο και ο καθηγητής

Η δημιουργία θετικού διδακτικού πλαισίου περιγράφτηκε από τους μαθητές να παίζει ρόλο ζωτικής σημασίας. Είναι αξιοσημείωτο το πώς άλλαξε η στάση των μαθητών της Β’ τάξης πληροφορικής του εσπερινού σχολείου, όταν κατά τη διάρκεια του μαθήματος γινόντουσαν επανειλημμένες συζητήσεις σχετικά με τον προσανατολισμό του κάθε μαθητή και το μέλλον του αλλά και σχετικά με τον τρόπο διδασκαλίας. Ο μαθητής αισθάνεται κι εκείνος μέρος του συνόλου και ότι συμμετέχει στην διδακτική διαδικασία διότι μπορεί να εκφράσει την άποψή του και να επηρεάσει τον τρόπο με τον οποίο γίνεται το μάθημα.

Επίσης, οι μαθητές επεσήμαναν πως έχουν ανάγκη το μάθημα να γίνεται με φιλικό τρόπο και να δίδονται ξανά και ξανά εξηγήσεις στις απορίες τους. Καλό είναι και από την πλευρά του καθηγητή να γίνονται και ελεύθερες συζητήσεις μέσα στην τάξη για διάφορα θέματα, ώστε να χαλαρώνουν τα παιδιά και να θεωρούν το σχολείο και μια προέκταση της καθημερινότητας μέσα στην οποία μπορούν να εκφράσουν τα συναισθήματα και τις απόψεις τους.

Ωστόσο, πάντα υπάρχουν υποχρεώσεις και όρια και η ελεύθερη έκφραση των μαθητών δεν θα πρέπει να γίνει ασυδοσία, αναρχία, έλλειψη υπευθυνότητας και προσωπικής πειθαρχίας. Η ελεύθερη σκέψη και η παροχή ικανοποιητικού περιβάλλοντος για την ανάπτυξη των μαθητών γίνεται πάντα με στόχο την βελτίωση των μεθόδων διδασκαλίας, της απόδοσης των μαθητών και του επηρεασμού της συμπεριφοράς τους επί τω βελτίω. Φαινόμενα χρησιμοθηρίας, complex και εμπρόθετης συμπεριφοράς θα πρέπει να μένουν μακριά από τέτοιου είδους αναπτυξιακές διαδικασίες και οι καθηγητές θα πρέπει να μεριμνούν για την επιβολή των ορίων και της πειθαρχίας αλλά όχι τόσο στην κυριολεκτική τους μορφή μέσα στην τάξη όσο σε θέματα συμπεριφοράς. Ως γνωστόν ανθρώπινα πάθη όπως ο δόλος, ο φθόνος και η υποτέλεια δεν έχουν ηλικία, φύλο και εθνικότητα. Οι καθηγητές οφείλουν να καλλιεργούν ένα καλό και συνεργατικό κλίμα μέσα στην τάξη χωρίς να κάνουν διακρίσεις μεταξύ των μαθητών βάσει επίδοσης ή ακόμη και βάσει εθνικότητας. Ζούμε σε μία πολυπολιτισμική κοινωνία και όλοι οφείλουμε να έχουμε ίσα δικαιώματα και ευκαιρίες. Γι’ αυτόν τον λόγο όχι μόνο διακρίσεις δεν θα πρέπει να κάνουν οι καθηγητές αλλά θα πρέπει να βοηθούν τους μαθητές να γίνονται αυτόνομοι μέσα από διαδικασίες αμφισβήτησης και όχι να έχουν ένα ρόλο αυθεντίας απέναντί τους που μόνο την υποτέλεια προάγει. Γιατί το μόνο σίγουρο είναι ότι η υποτέλεια και η εκπαίδευση δεν πάνε μαζί. Συνεπώς η δημιουργία σχέσεων εξάρτησης είναι καταστροφική για την ανάπτυξη του μαθητή, πόσο μάλλον οι σχέσεις υποτέλειας. Όλα αυτά αποτελούν υπευθυνότητες του καθηγητή, οποίος κατά βάση δημιουργεί το καλό και κατάλληλο κλίμα στην τάξη και θα πρέπει παράλληλα να κρατάει και τις σωστές αποστάσεις από τους μαθητές του για να μπορούν κι εκείνοι να αναπτύσσονται και να μην επισκιάζονται από το επιστημονικό ή συναισθηματικό διαμέτρημα αυτού. Γενικότερα ο καθηγητής θα πρέπει να είναι πάνω απ’ όλα ισορροπημένος ως άνθρωπος ο ίδιος διότι σε διαφορετική περίπτωση οι συνέπειες στους μαθητές θα είναι ολέθριες. Επίσης ανεξαρτήτως της ειδικότητάς του κάλο θα είναι να έχει και παιδαγωγική επάρκεια και να επιμορφώνεται δια βίου τόσο σε θέματα της ειδικότητάς του όσο και σε θέματα παιδαγωγικής.

Τέλος, αφού αναφερθήκαμε στα πρόσωπα, στο περιεχόμενο και στον χρόνο της διδακτική διαδικασίας, θα πρέπει να αναφερθούμε και σε μια ιδιαίτερη επιθυμία των μαθητών σχετικά με τον χώρο. Οι εργαστηριακές υποδομές συζητήθηκαν αρκετά μέχρι στιγμής. Όμως οι μαθητές ζητούν, επιπρόσθετα, να μην αλλάζουν εργαστήριο αλλά να έχουν ένα και μόνο εργαστήριο τα οποίο θα χρησιμοποιούν για όλα τα μαθήματα της πληροφορικής. Μια τέτοια επιθυμία φαίνεται να είναι αρκετά εύλογη, αφού θα βοηθήσει τους μαθητές να νιώσουν οικεία με το περιβάλλον τους και θα τους περιορίσει το άγχος της συνεχούς αλλαγής των εργαστηριακών χώρων.

5.2.9  Σχολεία με ψυχολόγους και κοινωνικούς λειτουργούς

Κλείνοντας καλό θα ήταν το κάθε σχολείο να έχει έναν ψυχολόγο κι έναν κοινωνικό λειτουργό. Οι επιστήμονες αυτοί θα μπορούν να βοηθήσουν μαθητές με μαθησιακές, συναισθηματικές δυσκολίες ή ακόμη και δυσκολίες προσαρμογής. Επίσης, μπορεί η κάθε τάξη να αντιμετωπιστεί ως σύστημα και να εφαρμοστούν συντονισμένες μέθοδοι προσέγγισης των μαθητών σε τμήματα που παρουσιάζουν σοβαρές δυσκολίες στην διεξαγωγή του διδακτικού έργου. Η προσθήκη των συγκεκριμένων επιστημόνων στο  σχολείο θα αποτελέσει μια μεγάλη καινοτομία για τα ελληνικά δεδομένα και σημαντικό χαρακτηριστικό εκσυγχρονισμού.

6. ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ

6.1 Αρχικό Ερωτηματολόγιο 

6.2 Ερωτηματολόγιο αξιολόγησης 

Παρακάτω παρατίθεται το ερωτηματολόγιο όπως μοιράστηκε στους μαθητές και τον δύο σχολείων. Σημειώνεται πως οι μοναδικές αλλαγές που έγιναν από τμήμα σε τμήμα αφορούσαν το μάθημα και την ημερομηνία.

Στη συνέχεια έπεται το ερωτηματολόγιο αξιολόγησης της διδακτικής παρέμβασης.  

ΕΘΝΙΚΟ ΜΕΤΣΟΒΙΟ ΠΟΛΥΤΕΧΝΕΙΟ

ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ στα ΤΕΕ 

ΜΑΘΗΜΑ: ΜΕΤΑΔΟΣΗ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ ΔΙΚΤΥΑ Η/Υ

Ημερομηνία: 06, Απριλίου 2003
ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ

Επάγγελμα πατέρα:


          Ηλικία:

Επάγγελμα μητέρας:


          Φύλο:

Επάγγελμα ιδίου:

Σημείωση: Παρακαλείστε να απαντήσετε σε όλες τις ερωτήσεις διότι σε διαφορετική περίπτωση θα σας επιστρέφονται τα ερωτηματολόγια.

1. Έχετε καθόλου βιωματικές εμπειρίες σχετικά με τα  Δίκτυα Η/Υ;

· ΝΑΙ

· ΟΧΙ  

·  Αν ΝΑΙ τί είδους βιωματικές εμπειρίες έχετε  σχετικά με το 

          μάθημα (συγκεκριμένα);   

· Σας βοηθά ή όχι η εμπειρία που έχετε στο να καταλάβετε 

     καλύτερα το μάθημα (συγκεκριμένα);

2. Νομίζετε ότι είναι αποδοτικός ο τρόπος διδασκαλίας του μαθήματος;

· ΝΑΙ  

· ΟΧΙ

· Αν ΝΑΙ  γιατί ΝΑΙ (συγκεκριμένα);   


· Αν ΟΧΙ γιατί ΟΧΙ (συγκεκριμένα);

3. Τί συγκεκριμένα νομίζετε ότι πρέπει να αλλάξει για να γίνει το μάθημα ακόμα καλύτερο (πιο ενδιαφέρον ώστε να μαθαίνετε καλύτερα);

4. Το μάθημα των Δικτύων Η/Υ σας είναι χρήσιμο;

· ΝΑΙ  

· ΟΧΙ


· Αν ΝΑΙ  γιατί ΝΑΙ (συγκεκριμένα);   

· Αν ΟΧΙ γιατί ΟΧΙ (συγκεκριμένα);

· Αν δεν ήταν μέρος της εκπαίδευσής σας θα το προτείνατε να 

     γίνει; Γιατί;

5. Ποιά μαθήματα εναλλακτικά που δεν υπάρχουν θα θέλατε να προστεθούν;

6. Με τί σκοπεύετε να ασχοληθείτε επαγγελματικά;

7. Τί θεωρείτε ότι είναι πιο αποδοτικό από  πλευράς αποκομιδής γνώσης για εσάς, το θεωρητικό μέρος του μαθήματος, το εργαστηριακό ή και τα δύο; Γιατί;

8. Τί προβλήματα αντιμετωπίζετε με το εργαστήριο και πώς αυτά μπορούν να βελτιωθούν κατά την άποψή σας;

9. Με ποιόν τρόπο νομίζετε ότι θα εμπλουτιστούν οι γνώσεις σας, πρόσθετα προς τις γνώσεις που παρέχει το σχολείο σας; (π.χ. επίσκεψη σε εταιρείες) τί άλλο και γιατί;

10. Σας αρέσει ο τρόπος διδασκαλίας με τον οποίο γίνεται το μάθημα;

· ΝΑΙ  
· ΟΧΙ

· Αν ΝΑΙ  τί σας αρέσει (συγκεκριμένα);

· Αν ΟΧΙ τί δεν σας αρέσει (συγκεκριμένα);

· Πώς νομίζετε ότι θα μπορούσε να βελτιωθεί με τη δική σας 

     πρωτοβουλία;

11. Πέρα από αυτά που έχετε μάθει στα Δίκτυα Η/Υ που 

         αλλού θα θέλατε να επικεντρωθεί το μάθημα; Γιατί;

12. Θεωρείτε ότι είναι επαρκή τα τεχνολογικά μέσα (Η/Υ) που σας  παρέχονται για να αποκτήσετε τη δέουσα γνώση ;

· ΝΑΙ  
· ΟΧΙ

· Αν ΝΑΙ  γιατί ΝΑΙ (συγκεκριμένα);   

· Αν ΟΧΙ γιατί ΟΧΙ (συγκεκριμένα);

13.  Αν είχατε να διαλέξετε ανάμεσα σε θεωρία και πρακτική, πόσες ώρες θα θέλατε να κάνετε θεωρία και πόσες πρακτική;

14.  Οι ασκήσεις που σας γίνονται σας βοηθούν να μάθετε νέα    

       πράγματα;

· ΝΑΙ  

· ΟΧΙ

· Αν ΝΑΙ  με ποιόν τρόπο συγκεκριμένα;   

· Τί νομίζετε ότι θα μπορούσε να αλλάξει στις ασκήσεις για να 

     τις αναβαθμίσει για δικό σας όφελος;

15.  Τί άλλες δραστηριότητες πέρα από αυτές που γίνονται θα   

       μπορούσαν να προστεθούν στο μάθημα για δικό σας όφελος;

       (δώστε συγκεριμένες απαντήσεις)

16.  Θα θέλατε να παίρνατε εργασίες στο σπίτι;

17.  Τί πρωτοβουλίες θα παίρνατε αν σας εδίδετο η ευκαιρία για να κάνετε το μάθημα ενδιαφέρον και χρήσιμο χωρίς τον καθηγητή; Πώς θα οργανωνώσασταν μεταξύ σας;

18.  Γενικότερα τί συγκεκριμένα θα θέλατε να αλλάξει στο μάθημα, να προστεθεί ή να αφαιρεθεί για να το κάνετε καλύτερο;

19.  Ποιά ειδικότητα Πληροφορικής θα θέλατε να ακολουθήσετε και γιατί;      

· αν είστε σε ΤΕΕ , 

        ○ Υποστήριξη Υπολογιστικών Συστημάτων και  Εφαρμογών;


      ○ Μηχανικός Λογισμικού

               ○  Μηχανικός Ανάπτυξης Δικτυακών Εφαρμογών 

               ○  Διαχειριστής Βάσης Δεδομένων


               ○  Διαχειριστής Συστημάτων


               ○  Μηχανικός Hardware (υλικού)

        ○ Υποστήριξη Υπολογιστικών Συστημάτων και  Δικτύων;

               ○  Μηχανικός Δικτύου

               ○  Διαχειριστής Συστημάτων

· αν είστε σε Ενιαίο με την προοτπική ότι μπαίνετε στο Πανεπιστήμιο για να σπουδάσετε:

             ○  Μηχανικός Λογισμικού

               ○  Μηχανικός Ανάπτυξης Δικτυακών Εφαρμογών 

               ○  Διαχειριστής Βάσης Δεδομένων


               ○  Διαχειριστής Συστημάτων


               ○  Μηχανικός Hardware (υλικού)

               ○  Μηχανικός Δικτύου

               ○  Τηλεπικοινωνιακός Μηχανικός

               ○  Ηλεκτρονικός Μηχανικός

        Γιατί;

20. Σχετικά με την ειδικότητα Πληροφορικής που θέλετε να ακολουθήσετε ποιά   συγκεκριμένα θέματα προς συζήτηση θα μπορούσαν διδασκόμενα να σας βοηθήσουν;

21.  Τί άλλο θέλετε να προσθέσετε το οποίο δεν έχει αναφερθεί παραπάνω;

ΕΘΝΙΚΟ ΜΕΤΣΟΒΙΟ ΠΟΛΥΤΕΧΝΕΙΟ

ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ στα ΤΕΕ 

ΜΑΘΗΜΑ: ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ Η/Υ

Ημερομηνία: 06, Ιουνίου 2003
ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗΣ

Επάγγελμα πατέρα:


          Ηλικία:

Επάγγελμα μητέρας:


          Φύλο:

Επάγγελμα ιδίου:

Σημείωση: Παρακαλείστε να απαντήσετε σε όλες τις ερωτήσεις. 

1. Παρατηρήσατε κάποιες αλλαγές που αναβάθμισαν ποιοτικά το μάθημα μετά τη διανομή του ερωτηματολογίου;

(  ΝΑΙ  

· ΟΧΙ

·  Αν ΝΑΙ  ποιές ;  

· Αν ΟΧΙ τί θα θέλατε περαιτέρω ν’ αλλάξει;

2. Θεωρείτε ότι σας δόθηκαν περισσότερες ευκαιρίες για την δική σας συμμετοχή στο μάθημα μετά τη διανομή του πρώτου ερωτηματολογίου;

(  ΝΑΙ  

· ΟΧΙ

· Αν ΟΧΙ τί είδους ευκαιρίες θα θέλατε περαιτέρω να σας δοθούν;

3. Αναφερθείτε σε οποιαδήποτε αλλαγή που έγινε μετά τη διανομή του ερωτηματολογίου και σχολιάστε την.
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Χρήση αποδοτικών τεχνικών που συμβάλλουν μέσω της συμμετοχικής αλληλεπίδρασης (πομπός – δέκτης) στη βελτίωση της μαθησιακής επίδοσης των μαθητών.





	


     	      	                    





Ε





Μ








Ε








Α








Μ








Α








ακαδημαϊκός


   εαυτός





αθλητικός


   εαυτός





αθλητικός


   εαυτός





ακαδημαϊκός


   εαυτός





κοινωνικός


   εαυτός





κοινωνικός


   εαυτός





Διαπίστωση ‘Υπαρξης Ενός Προβλήματος


Ανάπτυξη Παρώθησης για Διερεύνησή του





Επισήμανση Ανάγκης για Διερεύνηση του Προβλήματος


Προσδιορισμός Οφέλους που θα προκύψει


Ίσως Υποβολή Ερευνητικής Πρότασης





Διαμόρφωση των Σκοπών της Έρευνας


Διατύπωση των Υποθέσεων της Έρευνας


Προσδιορισμός των Μεταβλητών της Έρευνας - Ορισμοί





Ανασκόπηση Σχετικής Βιβλιογραφίας


Συγκεκριμενοποίηση των 2 και 3





Λεπτομερειακός Σχεδιασμός Έρευνας


-Επιλογή Μεθόδων, Μέσων, Τεχνικών, Υποκειμένων κ.τ.λ.


-Κατάρτιση Μέσων - Υλικών





Πρώτη Δοκιμαστική Εφαρμογή – Ίσως Επαναλήψεις της Ανατροφοδότηση – Βελτιώσεις Σχεδίου - Δοκιμή





Οριστικοποίηση Σχεδιασμού





Πραγματοποίηση της Έρευνας – Εφαρμογή του Σχεδίου


Συγκέντρωση Δεδομένων





Επεξεργασία – Ανάλυση Δεδομένων-


Εξαγωγή Συμπερασμάτων – Αξιολόγηση της Έρευνας





Αξιοποίηση – Παρουσίαση της Έρευνας – Συγγραφή.
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